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Abstract  

One of the best signs showing that the Holy Quran is a miracle is its 
"The expansive miracle of the Holy Qur’an in the components of the 
teaching and upbringing system and issues of educational sciences". It 
means that there are some miracles in the Holy Quran that no body has 
mentioned it yet. This will help the educational system. This essay used 
the descriptive analytic method. The findings are as the following: there 
are so many unknown aspects in the educational system especially in the 
psychology science. By studying the Holy Quran, we can see the following 
results: A: the current teachings of educational system are available in the 
Holy Quran and this is a kind of miracle. B: The Holy Qur’an has 
developed the components of the teaching and upbringing system and the 
issues of modern educational sciences that have not yet been addressed by 
thinkers in this scientific field, and this is a kind of expansion miracle as 
well.Therefore, so far, with regard to the scientific issues of the Holy 
Qur’an, some dimensions of miracles have been proven (educational, 
economic, administrative, legislative, historical, and the like), and there 
are usually three directions for each of them. Another trend in this field is 
the expansive miracle that we discussed in this article about the education 
and education system and issues of educational sciences. Specialists in this 
field can also scrutinize it and other topics, and scholars in other fields can 
also discuss this trend of miracles. 
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 الإعجاز التوسیعي للقرآن الكريم في مكونات نظام التعلیم والتربیة  
 ومسائل العلوم التربوية

 2 محمد حسین صاعد الرازیو    1 السید علی اکبر الحسینی النیشابوری  

 الملخص

د مظاهر أح ”الإعجاز التوسیعي للقرآن الكریم في مكونات نظام التعلیم والتربیة ومسائل العلوم التربویة”یعتبر
الإعجاز العلمي لكتاب الله العزیز. إن المراد من الإعجاز التوسیعي هو مجموعة النتائج العلمیة في مجال 
مكونات نظام التعلیم والتربیة ومسائل العلوم التربویة التي لم یذكرها أحد من العلماء في زمن نزول القرآن 

ب والتربیة حتى الآن. ولذلك فإنه في الوقت الحاضر یسبالكریم ولم یتم التوصل إلیها من قبل علماء التعلیم 
تطوراً في مجال مكونات نظام التعلیم والتربیة وأیضاً في مجال مسائل العلوم التربویة. لقد تم البحث في هذا 
الموضوع من خلال المنهج الوصفي التحلیلي والتفسیر الموضوعي الاستنطاقي. تشیر نتائج البحث إلى أن 

لمیة المتعلقة بنظام التعلیم والتربیة ومسائل العلوم التربویة وخاصة في علم النفس التربوي، والتي المواد الع
حققها الخبراء في هذا المجال باستخدام الأسالیب التجریبیة بعد نزول القرآن الكریم وحتى الآن، هي في 

لأبعاد والجوانب على الإطلاق. الغالب ناقصة وغیر مكتملة لدرجة أنهم لم یتمكنوا من الوصول إلى بعض ا
ومن خلال البحوث التي أجریت في القرآن الكریم والذي نزل قبل أكثر من أربعة عشر قرنا، تم إثبات: أ( أن 
القرآن الكریم قد طور وشرح بشكل كامل المكونات الحالیة لنظام التعلیم والتربیة والمسائل التربویة الحالیة  

ر القرآن الكریم مكونات نظام التعلیم والتربیة ومسائل  ویعتبر هذا نوعا من الإعجاز التوسیعي. ب( لقد طو َّ
العلوم التربویة الحدیثة والتي لم یعالجها بعد مفكرو هذا المجال العلمي وهذا هو نوع من الإعجاز التوسیعي 

از )التربویة، اد الإعجأیضا. لذلك، حتى الآن، فیما یتعلق بالقضایا العلمیة للقرآن الكریم، فقد تم إثبات أبع
الاقتصادیة، الإداریة، التشریعیة، التاریخیة، وأمثالها( وعادة ما یكون هناك ثلاثة اتجاهات لكل منها. ومن 
الإتجاهات الأخرى في هذا المجال هو الإعجاز التوسیعي الذي تناولناه في هذا المقال حول نظام التعلیم 

یمكن للمتخصصین في هذا المجال التدقیق فیه وفي موضوعات أخرى، والتربیة ومسائل العلوم التربویة. كما 
  ویمكن للعلماء في المجالات الأخرى أیضًا مناقشة هذا الإتجاه من الإعجاز.

ي، مكونات نظام التربیة و توســـیعالقرآن الكریم، القرآن و العلم، الإعجاز ال :الرئیســـةالكلمات 
 العلوم التربویة. مسائلالتعلیم، 
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 54ـ28ص: 

 ةالمقدم

وجود طروحات  -1إن الإتجاهات المشـــهورة في الإعجاز التربوي للقرآن الكریم هي كما یلي: 
إحداث  -3اســـتنباظ نظام أفضـــل من القرآن الكریم،  -2علمیة مطابقة للواقع )الأخبار الغیبیة(، 

 ( ولكن یبدو أن416، 1396تغییرات )أو ثورة( من خلال القرآن الكریم. )الرضـــائي الأصـــفهاني ، 
یه الخبراء التربویون حتى  هناك إتجاها آخر یعتبر من الإتجاهات المهمة في الإعجاز ولم یلتفت إل
كل من مكونات النظام التربوي  ناول القرآن الكریم  الآن، وهو الإتجاه التوســـیعي المســـتمد من ت

سالیب نظام التعلیم والتربیة، وكذلك في مجا سس والأهداف والمبادئ وأ سائل  لكالتطویر في الأ م
 العلوم التربویة مثل التطویر في أسس التربیة والتعلیم وأسالیب التدریس و أمثال ذلك.

یهدف هذا البحث إلى إثبات الإعجاز التوســیعي في مجال التعلیم والتربیة من خلال شــرح أمثلة 
باعتباره أحد  علیه حتى یمكن فتح فصـــل جدید لاســـتخرا  حالات أخرى، كما أن هذا الإتجاه 

تجاهات الهامة في إعجاز القرآن في مجال التربیة ینبغي أن یخخذه الخبراء في هذا المجال بعین الإ
 الاعتبار.

عام كل  جاز القرآن بشـــ بت عن إع قالات كثیرة كت قدم،  ورغم أن م ؛ درویش،  1402)اخوان م
 . عنه یبحث، إلا أن هذا المعنى للإعجاز لم (1402

 أ.مفاهیم البحث

 الإعجاز. ۱ 

از هو مصـــدر من باب )إفعال( من فعل جأعجزج و الذي یعني جعل أو ر یة الشـــخ  أو الإعج
 .(58/ 9، 1414؛ ابن منظور، 54۷، 1412 الراغب الأصفهانى،). الشيء غیرقادرعلى فعل الشىء

بالمعنى الأول:  جاء فى القرآن الكریم  نْتُمْ بِمُعْجِزینو
 
ما أ دُون  لآ تٍ و   ع  ما تُو عام/ ن)الا(؛ )إِنَّ 

ــارت إلى (134 ــتلزماته المعنائیة. إذن فإن بعض المجامع اللغویة أش ــع ( من مس . ویعنى أن )الض
 وجود معنى الضع  في شرح هذه الكلمة.

تالي: جاز على النحو ال جاء المعنى الإصـــطلاحي للإع قد  ةِ مقرون ) ل اد  ع  ارِقٌ لِلْ خ  مْرٌ 
 
ة  أ الْمُعْجِز 

ضة(. ار   (.3/ 3، 14۰۷السیوطى، ) بالتحدي سالم عن الْمُع 
المعجزة هي ما یختي به مدعي المقام الإلهي بحیث یكســـر العادة )مخالفة قواعد الطبیعة( ولا 
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 یستطیع الآخرون أن یختوا بمثله، لیشهد ما یختي به على صحة ادعاء ذلك المقام الإلهي. 
ــحة الادعاء:  ــروظ لص ــید  الخوئي عدة ش كن أن یكون أن یكون من المم -1یحدد المحقق الس

أن لا  -3أن یعمل وفق ما یقول،  -2الادعاء صحیحا )لیس مستحیلا عقلا، مثلا: لا یدعي أنه إله(، 
ــمى بالعلوم الغریبة،  ــحراً أو ما یس (. 10٣، 1٣٩4أن یطلب من یتحداه. )الخوئي،  -4یكون عمله س

وهي علامة على  المعجزة هي أمر خارق للعادة یحدث بإذن الله تعالى من شـــخ  یدعي النبوة،ج
 (.263، 1383. )المصباح الیزدى، جصدق دعواه

ویبدو أن تعری  السید الخوئي كامل وشامل؛ لأنه بالإضافة إلى إضافة عدة شروظ، أضاف كلمة 
 جالمقام الإلهيج في التعری  والذي یشمل الأنبیاء والأئمة علیهم السلام.

 توسیع. ال۲
ــیع من مادة  ــع»التوس ــ« وس ــینى 393/ 8، 1414ییق. )ابن منظور، و هو خلاف التض ؛ الحس

(. والمحصــل من أقوال اللغویین 985/ 1، 141۷؛ البســتانى، فداد افرام، 511/ 11، 1414الزبیدى، 
أن الشــمول الذي یعطي معنى التوســیع هو بعمنى إعطاء مســاحة شــمولیة وأكثریة في الكم والكی  

 للشئ والمعنى بتفس الوقت.

 . الإعجاز التوسیعي۳
ــائل العلوم التربویة التي لم م جموعة النتائج العلمیة في مجال مكونات نظام التعلیم والتربیة ومس

یذكرها أحد من العلماء في زمن نزول القرآن الكریم ولم یتم التوصـــل إلیها من قبل علماء التعلیم 
علیم م التوالتربیة حتى الآن. ولذلك فإنه في الوقت الحاضـــر یســـبب تطوراً في مجال مكونات نظا

 والتربیة وأیضاً في مجال مسائل العلوم التربویة. 

 . التربیة۴
بو»كلمة التربیة مشـــتقة من  بمعنى تكبیر المتربى ونموه الجســـمي. )الراغب الإصـــفهانى، « ر 

صل في معنى ” ربب“و ” ربو“من ” التربیة“، مادة ربو(. تختي كلمة 1412 وهي من باب التفعیل. والأ
ــوق نح ــواء كان ذلك من حیث الطبیعة أو و الكمال ورفع العیوب والنواق الكلمة، الس ، ولا یهم س

العوارض أو المعتقدات والمعارف أو الصــفات والأخلاق أو الأعمال والعادات الســائدة في البشــر أو 
 (. 22 -2۰، 141۰. )المصطفوى، الحیوانات أو النباتات
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ضرورة الح سلامیة و شمولیة التربیة الإ صول وبالنظر إلى  سمي كمقدمة للو صول على النمو الج
مادة  نا قصـــور  نه یظهر ل فإ یة  یة والقلب یة والعقل یة الروح یة في تعری  ال“ ربو“إلى النمو والترب ترب

ــي لكلمة جرببج التي تعني التخطی   ــلامیة. ولذلك یبدو أن كلمة التربیة تختي من الجذر الرئیس الإس
(. یقول الشـــهید 1۰، 1381. )مهدى زاده، والمعنوي الإلهي وتوجیه الإنســـان نحو الكمال الروحي

إنه یعني تفعیل ورعایة المواهب الداخلیة المحتملة التربیة الحقیقیة هي بمعنى الرعایة؛ »مطهرى : 
ل التربیة فن الفع»(. یقول الغزالي في تعری  التربیة: 523/ 22، 136۷)المطهرى، «. في كائن ما

ان الغیرمعقول والعقلانیة ذات عملیة بطیئة ومســـتمرة ومجموعة إنها الحنورد الفعل ولیس علما؛ 
شخ  ما )المتربي( مع الرعایة  سعة من المهد حتى اللحد حیث یتعامل  سعة من المجالات الوا وا
ــة هي الحاجة الطبیعیة  ــاملة والمتناغمة للذات التي زرعها الله تعالى فیه. وهذه العملیة المقدس الش

 (. 9۷/ 3، 1392لرفیعى، )ا«. والفطریة لكل إنسان

 . مكونات النظام التربوي ۵
إن المراد من مكونات النظام التربوي، هي العناصـــر التي یتكون منها هذا النظام. و إنها كالآتي:  

سالیب،  -4الأصول،  -3الأهداف،   -2المبادئ،  -1 العوامل  -۷المراحل،  -6المجالات،  -5الأ
 (. 69 -65، 1391)المصباح الیزدى،  والموانع. 

 . مسائل العلوم التربویة۶
مجموعة تقلیدیة یتم إعدادها من البحث والتفكیر في الأمور المتعلقة بخداء  هيج العلوم التربویةج

)كاردان،  .وهي باختصـــار تعني عملیة تغییر الســـلوك البشـــريج التربیةجالتعلیم أو في كلمة واحدة 
1398 ،1 .) 

تعبر عن العلاقة بین موضوع ذلك العلم وأحد تعقیداته وأحكامه، المسخلة في أي علم هي نظریة  
سائل. في (. نجد 272، 1395)راجع: الأعرافى،  وبالتالي فإن كل علم یحتوي على مجموعة من الم

سة  سنتناول في هذا البحث درا شادي مما  شكلین، الوصفي والإر سائل على  العلوم التربویة هذه الم
 سیعي فیهما.إعجاز  القرآن الكریم التو
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 التوسیع في مكونات النظام التربوي .ب

 مبادئ. ال1

 في مجال المبادئ المعرفية للتربية. 1-1

وفي مجال المبادئ  المعرفیة، توســـع القرآن الكریم بطرق مختلفة. وبهذه الطریقة، قام بتطویر 
طور یبي، وهذا التمصـــدر المعرفة في التعلیم من الخبرة والعقل التجریبي إلى الوحي والشـــهود الغ

 یحول العدید من المبادئ  التعلیم والتربیة.

 في مجال المبادئ  الوجودية للتربية. 1-2

ر القرآن الكریم النظرة المادیة للوجود، وعبر عن عوالم  وفي مجال المبادئ  الوجودیة للتربیة، طوَّ
ذلِك  نُرِيأخرى خارجة عن العوالم المادیة.  ل   إِبْراهِیم   )و  ك  كُون  مِن  م  رْضِ و  لِی 

 
ماواتِ و  الْأ كُوت  الســَّ

 ،) عام/ الْمُوقِنِین  له أثر كبیر في 75)الأن كان  ما  یا، م لدن هذه ا عد  ما ذكر الآخرة داراً أخرى ب (. ك
التربیة. هناك آیات كثیرة تتعلق بیوم القیامة، منها الآیات التي تدل على: أن یوم القیامة یوم تقع فیه 

تِ ورهیبة ویصدر صوت رهیب جداً. أحداث عظیمة  إِذا جاء  ةُ(، )عبس/  )ف  اخَّ تِ 33الصَّ  (؛ )إِذا رُجَّ
رْضُ 

 
ا(، )الواقعه/  الْأ ثًّ باءً مُنْب  تْ ه  كان  ا * ف  ــًّ س تِ الْجِبالُ ب  ــَّ ا * و  بُس جًّ قُ 6 -4ر  قَّ ــ  ش وْم  ت  رْضُ  (؛ )ی 

 
 الْأ

سِیرٌ  یْنا ی  ل  شْرٌ ع  سِراعاً ذلِك  ح  نْهُمْ  ها 44(، )ق/ ع  سانُ ما ل  نْ ها * و  قال  الْإِ ثْقال 
 
رْضُ أ

 
تِ الْأ ج  خْر 

 
(؛ )و  أ

ها(، )الزلزلة/  خْبار 
 
ثُ أ دِّ ئِذٍ تُح  وْم  هِ 4 -2* ی  زُوا لِلَّ ر  ماواتُ و  ب  ــَّ رْضِ و  الس

 
یْر  الْأ رْضُ غ 

 
لُ الْأ دَّ وْم  تُب   (؛ )ی 

ار(، )ابراهیم/  هَّ  (. 48الْواحِدِ الْق 
یة:إن  یا الترب ما فِي القرآن الكریم یدكد على الوعي الوجودي في تطور أنطولوج هِ  لَّ حُ لِ بِّ  )یُســـ 

هُ  رْضِ ل 
 
ماواتِ و  ما فِي الْأ سَّ لى الْمُلْكُ  ال مْدُ و  هُو  ع  هُ الْح  يْ و  ل  ش  دِیرٌ(، )التغابن/ كُلِّ  ر  1ءٍ ق  مْ ت   ل 

 
(؛ )أ

نْ  هُ م  سْجُدُ ل  ه  ی  نَّ اللَّ
 
رُ  أ ج  شَّ جُومُ و  الْجِبالُ و  ال رُ و  النُّ م  مْسُ و  الْق  شَّ رْضِ و  ال

 
نْ فِي الْأ ماواتِ و  م  سَّ فِي ال

ابُ  و  فْ  و  الدَّ ه  ی  هُ مِنْ مُكْرِمٍ إِنَّ اللَّ ما ل  هُ ف  نْ یُهِنِ اللَّ ذابُ و  م  یْهِ الْع  ل  قَّ ع  ثِیرٌ ح  اسِ و  ك  ثِیرٌ مِن  النَّ لُ ما و  ك  ع 
ها(، الزلزلة/  (؛18شاءُ(، )الحج/ ی   خْبار 

 
ثُ أ دِّ ئِذٍ تُح  وْم  هِدْتُمْ  ؛ )و  قالُوا لِجُلُودِهِمْ لِم  4)ی  یْنا قالُوا  ش  ل  ع 

يْ ق  كُلَّ ش  نْط 
 
ذِي أ هُ الَّ ا اللَّ ن  ق  نْط 

 
عُونأ یْهِ تُرْج  ةٍ و  إِل  رَّ ل  م  وَّ

 
كُمْ أ ق  ل  لإنتباه ویلفت ا( 21(، )فصلت/ ءٍ و  هُو  خ 

سبة لله تعالى.  رْضِ كُل  إلى الفقر الذاتي لجمیع الكائنات بالن
 
ماواتِ و  الْأ سَّ نْ فِي ال لُهُ م  سْئ  وْمٍ  )ی  هُو   ی 

نٍ  فِي
ْ
خ نْتُمُ 29، )الرحمن/ شـــ 

 
اسُ أ ا النَّ ه  یُّ

 
ى (؛ )یا أ راءُ إِل  هِ  الْفُق  مِیدُ * إِنْ  اللَّ نِيُّ الْح  هُ هُو  الْغ    و  اللَّ

ْ
خ شـــ  ی 
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دِید(، )فاطر/  لْقٍ ج  تِ بِخ 
ْ
خ ی  ي16ْ -15یُذْهِبْكُمْ و   له  إِلاَّ هُو  خالِقُ كُلِّ شـــ  كُمْ لا إِ بُّ هُ ر  لَّ ءٍ (؛ )ذلِكُمُ ال

لى اعْبُدُوهُ و  هُو  ع  يْ ف  ــ  كِیلكُلِّ ش ــیر إلى أن هذا الكون خلق لأهداف 1۰2(، )الأنعام/ ءٍ و  (. كما یش
هُما لاعِبِینعدیدة ولم یخلق عبث یْن  رْض  و  ما ب 

 
ماواتِ و  الْأ ا الســـَّ قْن  ل  (؛ )و  38(، )الدخان/ ا: )و  ما خ 

رُوا مِن   ف  ذِین  ك  لَّ یْلٌ لِ و  رُوا ف  ف  ذِین  ك  لَّ نُّ ا هُما باطِلًا ذلِك  ُّ  یْن  رْض  و  ما ب 
 
ماء  و  الْأ ا الســـَّ ن  قْ ل  ار(،  ما خ  النَّ

كَّ 2۷)ص/  ف  ت  مْ ی   و  ل 
 
قِّ و  (؛ )أ هُما إِلاَّ بِالْح  یْن  رْض  و  ما ب 

 
ماواتِ و  الْأ ــَّ هُ الس ق  اللَّ ل  هِمْ ما خ  ــِ نْفُس

 
رُوا فِي أ

هِمْ  بِّ اسِ بِلِقاءِ ر  ثِیراً مِن  النَّ ى و  إِنَّ ك  مًّ س  لٍ مُ ج 
 
كافِرُون(،  أ أن كل من هذه الأصول لها آثار ( 8)الروم/ ل 

 كبیرة على التربیة.

 ال المبادئ  الأنثروبولوجية للتربيةفي مج. 1-3

وفي مجال المبادئ  الأنثروبولوجیة للتربیة، فإن أهم المبادئ  التي یمكن الرجوع إلیها بشـــكل 
خْتُ أصالة الروح، ) -2ثنائیة البعد للإنسان،  -1الإعجاز التوسیعي هي كما یلي:  ف  یْتُهُ و  ن  وَّ إِذا س   فِیهِ  ف 

عُوا ل   رُوحِي مِنْ  ق  ینِ وجود الفطرة الإنســـانیة، ) -3(. 2٩)الحجر/ هُ ســـاجِدِین(، ف  ك  لِلدِّ جْه  قِمْ و 
 
خ ف 

ت   نِیفاً فِطْر  هِ  ح  اسِ لا  اللَّ ر  النَّ كْث 
 
مُ و  لكِنَّ أ یِّ ینُ الْق  هِ ذلِك  الدِّ لْقِ اللَّ بْدِیل  لِخ  یْها لا ت  ل  اس  ع  ر  النَّ ط  تِي ف  الَّ

مُون(،  عْل  شرى  -4(. ٣0)الروم/ ی  شیر جمیع آیات الهدایة والب وجود قدرة الإرادة والإختیار، والتي ت
یْناهُ والإنذار والمعاناة والإمتحان إلى وجود الإرادة الحرة في الإنسان. ) د  ا ه  بِیل   إِنَّ ا  السَّ ا شاكِراً و  إِمَّ إِمَّ

فُوراً(، ) ــان/ ك  لْ (؛ )٣الإنس ــ  رْس
 
ا أ بِيُّ إِنَّ ا النَّ ه  یُّ

 
ذِیراً(، )یا أ راً و  ن  ــِّ ش ــاهِداً و  مُب  و  (؛ 45الأحزاب/ ناك  ش

يْ ــ  كُمْ بِش نَّ بْلُو  ن  ین  ل  ابِرِ ــَّ رِ الص ــِّ ش راتِ و  ب  م  نْفُسِ و  الثَّ
 
مْوالِ و  الْأ

 
قٍْ  مِن  الْأ وْفِ و  الْجُوعِ و  ن  (، ءٍ مِن  الْخ 

   (.155البقرة/ )

 في مجال مبادئ القيمة المعرفية. 1-4

عابرة وفي  یة  ماد ما من قیم  قد طور القرآن الكریم قی یة ف یة للترب مة المعرف بادئ القی جال م م
وأضـــاف إلیها قیما روحانیة كالقرب إلى الله تعالى والحیاة الطیبة والعبودیة والتقوى والمعنویة كقیم 

صیلة. ) ابِقُون  أ سَّ ابِقُون   و  ال سَّ بُون ال رَّ ولئِك  الْمُق 
ُ
هِ (؛ )10،11(، )الواقعة/ * أ سُولِ اللَّ كُمْ فِي ر  دْ كان  ل  ق  ل 
ه   رْجُوا اللَّ نْ كان  ی  ةٌ لِم  ن  ــ  س ةٌ ح  و  ــْ س

ُ
ثِیرا أ ه  ك  ر  اللَّ ك  وْم  الآخِْر  و  ذ  ى(؛ )21(، )الأحزاب/ و  الْی  لَّ د  ت  نا ف  *  ثُمَّ د 

دْنى
 
وْ أ

 
یْنِ أ وْســـ  كان  قاب  ق  وْحى ف 

 
خ وْ  إِلى * ف 

 
بْدِهِ ما أ (. كما تم إدرا  العبودیة 10-٨(، )النجم/ حىع 

عْبُدُون كهدف للخلق البشري. نْس  إِلاَّ لِی  قْتُ الْجِنَّ و  الْإِ ل   (. 56(، )الذاریات/ )و  ما خ 
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 . الأهداف۲

 في مجال الهدف السامي .2-1

شهوانیة والح ساس ال سامي في مجتمع كان همه الأ سع القرآن الكریم التربیة كهدف   ربلقد و
بخنه هو الهدف الأســـمى في المجتمع، وهو الهدف الذي  ونحو ذلك، وعرف القرب إلى الله تعالى 

 تتحقق في ُّله الحیاة الطیبة المثالیة في الدنیا والآخرة. 

 في مجال الأهداف الوسيطة  .2-2

ــیطة في كل من مجالات التربیة كالتربیة الدینیة والأخلاقیة والعاط یة فوفي مجال الأهداف الوس
والجسدیة والسیاسیة والاجتماعیة والثقافیة وغیرها، فقد حدد أهدافا لم یلتفت إلیها أحد حتى زمن 

 نزول القرآن الكریم.
سیة. ) زْواجاً أ( تطویر الأهداف في مجال تربیة الغریزة الجن

 
سِكُمْ أ نْفُ

 
كُمْ مِنْ أ ق  ل  ل  نْ خ 

 
و  مِنْ آیاتِهِ أ

ع   یْها و  ج  كُنُوا إِل  ســـْ رُون(؛ لِت  كَّ ف  ت  وْمٍ ی  ةً إِنَّ فِي ذلِك  لآ یاتٍ لِق  حْم  ةً و  ر  دَّ و  كُمْ م  یْن  فاطِرُ (؛ )21)الروم/ ل  ب 
یْس  ك   ُ كُمْ فِیهِ ل  ذْر  زْواجاً ی 

 
نْعامِ أ

 
زْواجاً و  مِن  الْأ

 
نْفُسِكُمْ أ

 
كُمْ مِنْ أ ل  ل  ع  رْضِ ج 

 
ماواتِ و  الْأ يْ السَّ ءٌ مِثْلِهِ ش 

صِیر(؛ و  هُو   مِیعُ الْب   (.11)الشورى/ السَّ
نْسانُ إِلىب( تطویر الأهداف في مجال التربیة البدنیة. ) نْظُرِ الْإِ لْی  عامِهِ(،  ف   (. 24)عبس/ ط 

یة. ) یة العلمیة العقلان رْضِ و   إِنَّ في ( تطویر الأهداف في مجال الترب
 
ماواتِ و  الْأ لْقِ الســـَّ خ 

یْلِ و   تياخْتِلافِ اللَّ هارِ و  الْفُلْكِ الَّ ماءِ مِنْ  النَّ هُ مِن  الســـَّ ل  اللَّ نْز 
 
اس  و  ما أ عُ النَّ نْف  حْرِ بِما ی  جْري فِي الْب  ت 

رِ  خَّ ــ  حابِ الْمُس ــَّ یاحِ و  الس ریِ  الرِّ ــْ ص ةٍ و  ت  ثَّ فیها مِنْ كُلِّ دابَّ وْتِها و  ب  عْد  م  رْض  ب 
 
حْیا بِهِ الْأ

 
خ یْ  ماءٍ ف  ن  ب 

عْقِلُونالسَّ  وْمٍ ی  رْضِ لآ یاتٍ لِق 
 
نُریهِمْ آیاتِنا فِي الآْفاقِ و  في(؛ )1٦4(، )البقرة/ ماءِ و  الْأ ى  س  تَّ نْفُسِهِمْ ح 

 
أ

لى هُ ع  نَّ
 
ك  أ بِّ كِْ  بِر  مْ ی   و  ل 

 
قُّ أ هُ الْح  نَّ

 
هُمْ أ ن  ل  یَّ ب  ت  يْ ی  هیدكُلِّ ش   (. 5٣(، )فصلت/ ءٍ ش 

هداف في یة. ) د( تطویر الأ عاطف یة ال جال الترب داداً م نْ
 
هِ أ لَّ خِذُ مِنْ دُونِ ال تَّ نْ ی  اسِ م  نَّ و  مِن  ال

ع   وْن  الْ ر  مُوا إِذْ ی  ل  ذین  ُّ  لَّ ى ا ر  وْ ی  هِ و  ل  لَّ ا لِ دُّ حُبًّ شـــ 
 
نُوا أ ذین  آم  لَّ هِ و  ا لَّ حُبِّ ال هُمْ ك  ون  هِ یُحِبُّ لَّ ة  لِ نَّ الْقُوَّ

 
ذاب  أ

نَّ 
 
میعاً و  أ ذاب ج  دیدُ الْع  ه  ش  لى(؛ )1٦5(، )البقرة/ اللَّ وْا ع  س 

ْ
خ یْلا ت  حُوا بِما آتاكُمْ و   لِك  فْر  كُمْ و  لا ت  ما فات 

خُور هُ لا یُحِبُّ كُلَّ مُخْتالٍ ف   (. 2٣(؛ )الحدید/ اللَّ
نْیا إِلاَّ هــــــ( تطویر الأهداف في مجال التربیة الأخلاقیة. ) یاةُ الدُّ عِبٌ و  إِنَّ  و  ما هذِهِ الْح  هْوٌ و  ل  ل 
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مُون عْل  كانُوا ی  وْ  وانُ ل  ی  هِي  الْح  ة  ل  ار  الآخِْر  لدَّ نْ (؛ )٦4(؛ )العنكبوت/ ا
 
وْ لا أ ها ل  مَّ بِ بِهِ و  ه  تْ  مَّ دْ ه  ق  و  ل 

أى ا  ر  هُ مِنْ عِبادِن  حْشاء  إِنَّ وء  و  الْف  نْهُ السُّ صْرِف  ع  ذلِك  لِن  هِ ك  بِّ صینبُرْهان  ر   (. 24)یوس / (، الْمُخْل 
یة. ) یة الأســـر جال الترب هداف في م هُنَّ و( تطویر الأ باسٌ ل  نْتُمْ لِ

 
كُمْ و  أ باسٌ ل  )البقرة/ (، هُنَّ لِ

ضى(؛ 1٨7 ر   )و  ق  ك  الْكِب  نَّ عِنْد  بْلُغ  ا ی  ساناً إِمَّ یْنِ إِحْ اهُ و  بِالْوالِد  عْبُدُوا إِلاَّ إِیَّ لاَّ ت 
 
ك  أ بُّ وْ كِلاهُما ر 

 
دُهُما أ ح 

 
أ

ریما(، ) وْلًا ك  هُما ق  قُلْ ل  رْهُما و   نْه  فٍّ و  لا ت 
ُ
هُما أ قُلْ ل  لا ت  نُوا قُوا (؛ )2٣الإســـراء/ ف  ذین  آم  لَّ ا ا ه  یُّ

 
یا أ

ةٌ غِلاظٌ شِدادٌ لا  لائِك  یْها م  ل  ةُ ع  اسُ و  الْحِجار  ا النَّ قُودُه  هْلیكُمْ ناراً و 
 
كُمْ و  أ نْفُس 

 
هُمْ و  أ ر  م 

 
ه  ما أ عْصُون  اللَّ ی 

رُون لُون  ما یُدْم  فْع   (. ٦(، )التحریم/ ی 
یْكُمْ و   ز( تطویر الأهداف في مجال التربیة الاجتماعیة. و  خ 

 
یْن  أ لِحُوا ب  صـــْ

 
خ ةٌ ف  ا الْمُدْمِنُون  إِخْو  م  )إِنَّ

مُون كُمْ تُرْح  لَّ ع  ه  ل  قُوا اللَّ ق  )(؛ 1۰)الحجرات/(، اتَّ هُمُ الْكِتاب  و  ل  ع  لْنا م  نْز 
 
ناتِ و  أ یِّ نا بِالْب  ل  لْنا رُســـُ رْســـ 

 
دْ أ

م  اللَّ  عْل  اسِ و  لِی  نافِعُ لِلنَّ دیدٌ و  م  ش  سٌ 
ْ
خ دید  فیهِ ب  ا الْح  لْن  نْز 

 
سِْ  و  أ اسُ بِالْقِ قُوم  النَّ صُرُهُ و  هُ الْمیزان  لِی  نْ نْ ی   م 

ه   یْبِ إِنَّ اللَّ هُ بِالْغ  ل  سُ زیز رُ وِيٌّ ع  تي25الحدید/ (، )ق  تیمِ إِلاَّ بِالَّ بُوا مال  الْی  قْر  ى  (؛ )و  لا ت  تَّ نُ ح  س  حْ
 
هِي  أ

اعْ  ها و  إِذا قُلْتُمْ ف  ع  سْ ساً إِلاَّ وُ فْ ُ  ن  لِّ سِْ  لا نُك  یْل  و  الْمیزان  بِالْقِ وْفُوا الْك 
 
هُ و  أ شُدَّ

 
بْلُغ  أ وْ كی  ان  ذا دِلُوا و  ل 

رُون ىقُرْب كَّ ذ  كُمْ ت  لَّ ع  اكُمْ بِهِ ل  صَّ وْفُوا ذلِكُمْ و 
 
هِ أ هْدِ اللَّ  (. 152الانعام/ ) ،(و  بِع 

 . الأصول۳
لقد قدم القرآن الكریم اصول تربویة لم تذكرها أي من المدارس التربویة حتى وقت نزول القرآن. 

 وهذه الأصول التي وضعها القرآن هي: 
عا له ت یة ال حدان ما ؛لىال (  و كی ماً ح  لی كان  ع  ه   لَّ هُ إِنَّ ال لَّ ـــاء  ال ش نْ ی 

 
ـــاُ ن  إِلاَّ أ ش ما ت  (، )و  

ـــان/ مى)(؛ 3۰)الإنس ه  ر  لَّ ت  و  لكِنَّ ال یْ م  ت  إِذْ ر  یْ م  ما ر  هُمْ و   ل  ت  ه  ق  لَّ قْتُلُوهُمْ و  لكِنَّ ال مْ ت  ل  و  لِیُبْلِي   ف 
ناً إِنَّ  س  لاءً ح  لیم الْمُدْمِنین  مِنْهُ ب  میعٌ ع  ه  س   (. 1۷الأنفال/ (، )اللَّ

ت  ) ؛ب( الفطرة الإلهیة نِیفاً فِطْر  ینِ ح  ك  لِلدِّ جْه  قِمْ و 
 
خ هِ  ف  لْقِ  اللَّ بْدِیل  لِخ  یْها لا ت  ل  اس  ع  ر  النَّ ط  تِي ف   الَّ

مُون(،  عْل  اسِ لا ی  ر  النَّ كْث 
 
مُ و  لكِنَّ أ یِّ ینُ الْق  هِ ذلِك  الدِّ  (. ٣0وم/ )الراللَّ

تدریج بْلُغُوا ) ؛ ( ال ةٍ ثُمَّ یُخْرِجُكُمْ طِفْلًا ثُمَّ لِت  ق  ل  ةٍ ثُمَّ مِنْ ع  ف  كُمْ مِنْ تُرابٍ ثُمَّ مِنْ نُطْ ق  ل  ذي خ  لَّ هُو  ا
ى  مًّ لًا مُس  ج 

 
بْلُغُوا أ بْلُ و  لِت  ى مِنْ ق  فَّ و  نْ یُت  كُونُوا شُیُوخاً و  مِنْكُمْ م  كُمْ ثُمَّ لِت  شُدَّ

 
عْقِلُونأ كُمْ ت  لَّ ع  )غافر/ (، و  ل 

بْقى)(؛ 6۷
 
یْرٌ و  أ ةُ خ  یا * و  الآخِْر  نْ یاة  الدُّ لْ تُدْثِرُون  الْح  هُ )(؛ 1۷ -16أعلى/ ، )(ب  لَّ غِ فیما آتاك  ال و  ابْت 

هُ إِل   ن  اللَّ حْس 
 
ما أ حْسِنْ ك 

 
نْیا و  أ ك  مِن  الدُّ صیب  نْس  ن  ة  و  لا ت  ار  الآخِْر  رْضِ إِنَّ الدَّ

 
ساد  فِي الْأ بْغِ الْف  یْك  و  لا ت 
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ه  لا یُحِبُّ الْمُفْسِدین   .(۷۷القص / (؛ )اللَّ
یْها؛ )د( الإستمرار ل  بِرْ ع  لاةِ و  اصْط  ك  بِالصَّ هْل 

 
مُرْ أ

ْ
 (. 132)طه/ (، و  أ

كُونُوا شُ ) ؛ه( التناسب والاعتدال طاً لِت  س  ةً و  مَّ
ُ
لْناكُمْ أ ع  ذلِك  ج  سُولُ و  ك  كُون  الرَّ اسِ و  ی  ى النَّ ل  داء  ع  ه 

هیدا ش  یْكُمْ  ل  بْلِك  إِلاَّ رِجالًا نُوحي)(؛ 143)البقره/ (، ع  لْنا مِنْ ق  س  رْ
 
كْرِ إِنْ  و  ما أ هْل  الذِّ

 
لُوا أ سْئ  یْهِمْ ف  إِل 

مُون عْل   (. ۷ ؛ الأنبیاء/43 النحل/) (،كُنْتُمْ لا ت 

 . المجالات ۴
قرآن الكریم مجالات التربیة في عصـــر نزول القرآن الكریم وأضـــاف إلیها مجالات لقد طور ال

التربیة الروحیة والتربیة الأخلاقیة والتربیة العقائدیة، والتربیة الدینیة. بالإضـــافة إلى أنه قدم في كل 
 مجال من هذه المجالات المبادئ  والأهداف والأصــول والأســالیب. وقد طور  المجالات المذكورة

 التي كانت موجودة في ذلك الوقت في داخلها أیضا.
یْهِ راجِعُون(، )البقره/ أ( مجال التربیة الروحیة؛ ) ا إِل  هِ و  إِنَّ ا لِلَّ ةٌ قالُوا إِنَّ تْهُمْ مُصـــیب  صـــاب 

 
ذین  إِذا أ الَّ

نِ (. 156 هُ هُو  الْغ  هِ و  اللَّ ى اللَّ راءُ إِل  نْتُمُ الْفُق 
 
اسُ أ ا النَّ ه  یُّ

 
مید)یا أ  (. 15(، )فاطر، يُّ الْح 

نُریهِمْ آیاتِنا فِي الآْفاقِ و  فيب( مجال التربیة العقائدیة؛ ) هُ الْح   س  نَّ
 
هُمْ أ ن  ل  یَّ ب  ت  ى ی  تَّ سِهِمْ ح  نْفُ

 
 و  أ

 
قُّ أ

لى هُ ع  نَّ
 
ك  أ بِّ كِْ  بِر  مْ ی  يْ ل  هیدكُلِّ ش   (.53(، )فصلت/ ءٍ ش 

 . المراحل ۵
یم مراحل التربیة بدایة من عالم الذر والنطفة والحیاة في الرحم وهكذا یضـــی  یذكر القرآن الكر

 بعض المراحل إلى المراحل التربویة:
ني؛ )أ( عالم الذر  ك  مِنْ ب  بُّ ذ  ر  خ 

 
لى و  إِذْ أ هُمْ ع  د  ه  شْ

 
هُمْ و  أ ت  یَّ م  مِنْ ُُّهُورِهِمْ ذُرِّ سْتُ  آد   ل 

 
سِهِمْ أ نْفُ

 
أ

كُمْ قالُو بِّ لىبِر  نْ هذا غافِلین ا ب  ا ع  ا كُنَّ ةِ إِنَّ وْم  الْقِیام  قُولُوا ی  نْ ت 
 
هِدْنا أ  (. 1۷2)الأعراف/ (، ش 

یامى؛ )ب( مرحلة إختیار الزوجین وزوا  الوالدین
 
نْكِحُوا الْأ

 
الِحین  مِنْ عِبادِكُمْ و   و  أ مِنْكُمْ و  الصــَّ

راء  یُغْنِهِمُ  كُونُوا فُق  لیم إِمائِكُمْ إِنْ ی  هُ واسِعٌ ع  ضْلِهِ و  اللَّ هُ مِنْ ف   (. 32)النور/  (،اللَّ
ةٍ مِنْ طین؛ ) ( الفترة الجنینیة سُلال  سان  مِنْ  نْ ا الْإِ قْن  ل  دْ خ  ق  ةً في و  ل  لْناهُ نُطْف  ع  رارٍ م   * ثُمَّ ج  *  كینق 

غ   ة  مُضــْ ق  ل  ا الْع  قْن  ل  خ  ةً ف  ق  ل  ة  ع  طْف  ا النُّ قْن  ل  ناهُ ثُمَّ خ 
ْ
خ نْشــ 

 
حْماً ثُمَّ أ ا الْعِظام  ل  وْن  ســ  ك  ة  عِظاماً ف  غ  ا الْمُضــْ قْن  ل  خ  ةً ف 

نُ الْخالِقین حْس 
 
هُ أ ك  اللَّ بار  ت  ر  ف  لْقاً آخ   (. 14 -12)المدمنون/  (؛خ 
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 الإعجاز التوسیعي للقرآن الكریم في مكونات نظام التعلیم والتربیة 
 ومسائل العلوم التربویة  

 السید علی اکبر الحسینی النیشابوری  و  محمد حسین صاعد الرازی  
 54ـ28ص: 

 . العوامل و الموانع۶
شار إلى العدید م شكل كبیر، وأ ر القرآن الكریم عوامل وموانع التربیة ب انع ن العوامل والمولقد طوَّ

مل التي  هذه العوا ماء التجریبیین. ومن  ناول العل یدة عن مت یة وبع یة والتي تعتبر أمورا غیب في الترب
 وردت على شكل إعجاز توسیعي في القرآن الكریم ما یلي: 

عانِ أ( الله؛ ) اعِ إِذا د  ة  الدَّ عْو  جیبُ د 
ُ
ریبٌ أ ي ق  إِنِّ ي ف  نِّ ك  عِبادي ع  ل 

 
خ جیبُوا لي و  إِذا س  سْت  لْی  یُدْمِنُوا و  لْ  ف 

دُون بي رْشــُ هُمْ ی  لَّ ع  قُومُ 186)البقره/ (، ل  وْم  ی  نْیا و  ی  یاةِ الدُّ نُوا فِي الْح  ذین  آم  نا و  الَّ ل  رُ رُســُ نْصــُ ن  ا ل  (؛ )إِنَّ
هاد شـــْ

 
لى)(؛ 51)الغافر/  (،الْأ طْنا ع  ب  بُّ  و  ر  قالُوا ر  نْ قُلُوبِهِمْ إِذْ قامُوا ف  رْضِ ل 

 
ماواتِ و  الْأ بُّ الســـَّ نا ر 

طا ط  ش  دْ قُلْنا إِذاً  ق  ا مِنْ دُونِهِ إِلهاً ل  دْعُو  نا و  إِنَّ )(؛ 14الكه / (، )ن  سُبُل  هُمْ  نَّ هْدِی  ن  دُوا فینا ل  ذین  جاه  و  الَّ
سِنین ع  الْمُحْ م  ه  ل  مِلُ 69)العنكبوت/ (، اللَّ نُوا و  ع  ذین  آم  حْمنُ (؛ )إِنَّ الَّ هُمُ الرَّ لُ ل  جْع  ی  س  الِحاتِ  صَّ وا ال

ا  (. 96مریم/ (، )وُدًّ
نُو؛ )ب( الملائكة حْز  خافُوا و  لا ت  لاَّ ت 

 
ةُ أ لائِك  یْهِمُ الْم  ل  لُ ع  زَّ ن  ت  قامُوا ت  ت  ــْ هُ ثُمَّ اس ا اللَّ ن  بُّ ذین  قالُوا ر   اإِنَّ الَّ

تي ةِ الَّ نَّ بْشِرُوا بِالْج 
 
 (. 3۰)فصلت/ (، دُونكُنْتُمْ تُوع   و  أ

یْهِمْ آیاتِهِ و  ؛ ) ( الأنبیاء و الائمه )علیهم السلام( ل  تْلُوا ع  سُولًا مِنْهُمْ ی  ین  ر  یِّ مِّ
ُ
ث  فِي الْأ ع  ذي ب  هُو  الَّ

في بْلُ ل  ة  و  إِنْ كانُوا مِنْ ق  مُهُمُ الْكِتاب  و  الْحِكْم  لِّ یهِمْ و  یُع  كِّ لالٍ مُبین یُز   (. 2عه/ )الجم(، ض 
 ومن هذه الموانع التي وردت على شكل إعجاز توسیعي في القرآن الكریم ما یلي:

لىأ( عدم الموفقیة؛ ) هُ ع  هُ اللَّ لَّ ضـ 
 
واهُ و  أ هُ ه  ذ  إِله  خ  نِ اتَّ یْت  م 

 
أ ر   ف 

 
لى أ م  ع  ت  لْبِهِ و   عِلْمٍ و  خ  مْعِهِ و  ق  سـ 

لى ل  ع  ع  نْ ی   ج  م  ةً ف  رِهِ غِشـــاو  صـــ  رُونب  كَّ ذ  لا ت   ف 
 
هِ أ عْدِ اللَّ ذین  (؛ )23(، )الجاثیة/ هْدیهِ مِنْ ب  ع  الَّ ب  لِ اتَّ ب 

هُمْ مِنْ ناصِرین هُ و  ما ل  لَّ اللَّ ض 
 
نْ أ هْدي م  نْ ی  م  یْرِ عِلْمٍ ف  هُمْ بِغ  هْواء 

 
مُوا أ ل   (. 29(، )روم/ ُّ 

یة؛ ) نة الإله لْ ل  ب( اللع ب  نا غُلٌْ   قالُوا قُلُوبُ ما یُدْمِنُون(و   لیلًا  ق  هُ بِكُفْرِهِمْ ف  لَّ هُمُ ال ن  ة/ ، )البقرع 
عْمى((؛ 88

 
هُمْ و  أ مَّ ص 

 
خ هُ ف  هُمُ اللَّ ن  ع  ذین  ل  ولئِك  الَّ

ُ
هُم أ بْصار 

 
 (. 23(، )محمد/ أ

ــیطان؛ ) دُوٌّ مُبین ( الش كُمْ ع  هُ ل  یْطانِ إِنَّ ــَّ بِعُوا خُطُواتِ الش تَّ قال  (؛ )2۰8، 168، )البقرة/ )و  لا ت 
ني یْت  غْو 

 
بِما أ قیم ف  سْت  ك  الْمُ صِراط  هُمْ  نَّ ل  قْعُد 

عین(؛ )16(، )الأعراف/ لأ   جْم 
 
هُمْ أ نَّ ی  غْوِ

ُ تِك  لأ  بِعِزَّ *  قال  ف 
صین ك  مِنْهُمُ الْمُخْل  هُ (؛ )82(، )ص/ إِلاَّ عِباد  نَّ هُمْ و  لآ مُر  نَّ ی  نِّ م 

ُ هُمْ و  لأ  نَّ ضِلَّ
ُ نْعامِ و  و  لأ 

 
كُنَّ آذان  الْأ تِّ یُب  ل  مْ ف 

سْرا سِر  خُ دْ خ  ق  هِ ف  ا مِنْ دُونِ اللَّ لِیًّ یْطان  و  شَّ خِذِ ال تَّ نْ ی  هِ و  م  لْق  اللَّ رُنَّ خ  یِّ یُغ  ل  هُمْ ف  نَّ عِدُهُمْ و  ی  *  ناً مُبینالآ مُر 
یْطانُ إِلاَّ غُرُورا(، )ال عِدُهُمُ الشَّ یهِمْ و  ما ی  نِّ  (. 119 -12۰نساء/ یُم 
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 . الأسالیب7
ــالیب التربیة، ففي كتاب  ــته»أما فیما یتعلق بخس ــوعى میان رش ــیر موض  «تربیت اى قرآن وتفس

ــتخر  من القرآن الكریم أكثر من  ــفهاني ، فقد اس ــائي الأص ــتاذ محمد علي الرض ــلوبا  14۰للأس أس
سنتربویا، لم یكن الكثیر منها یعتبر في زمن نزول القرآن الكریم،  سه علماء التربیة في ال وات وقد در

ضر. لذلك یمكن  صرنا الحا ش  في الأسالیب التربویة في ع ضها لم یكت ضیة، وما زال بع القلیلة الما
أن نعدها من حالات توســیع القرآن الكریم في أســالیب التربیة، وهو أمر إعجازي. ونذكر بعض هذه 

 الأسالیب على النحو التالي:
ا )؛ أ( المشــاهدة الحســیة وْمِ و  كُنَّ مُ الْق  ن  تْ فیهِ غ  شــ  ف  رْثِ إِذْ ن  حْكُمانِ فِي الْح  یْمان  إِذْ ی  ل  و  داوُد  و  ســُ

 (. ۷8)النحل/  (،لِحُكْمِهِمْ شاهِدین
نُریهِمْ آیاتِنا فِي الآْفاقِ و  في؛ )ب(مشاهدة السلوك النفسیة هُ الْح   س  نَّ

 
هُمْ أ ن  ل  یَّ ب  ت  ى ی  تَّ سِهِمْ ح  نْفُ

 
 قُّ أ

 
 أ

لى هُ ع  نَّ
 
ك  أ بِّ كِْ  بِر  مْ ی  يْ و  ل  هیدكُلِّ ش   (. 53)فصلت/ (، ءٍ ش 

تدبر قل و ال رُون  ) ؛ ( التفكر، التعع كَّ ف  ت  وْمٍ ی  اتٍ لِق  ی  ك  لآ لِ
عد/ (، إِنَّ فِي ذ  ؛ 21؛ الروم/ ٣)الر

وْمٍ ی  (. )1٣؛ الجاثیه/ 42/ ؛ الزمر12النحل/  اتٍ لِق  لِك  لآی  ؛ 12؛ النحل/ 4)الرعد/  (؛عْقِلُون  إِنَّ فِي ذ 
عِیرِ  و  )(. 24الروم/  ابِ الســَّ ح  صــْ

 
ا فِي أ ا كُنَّ عْقِلُ م  وْ ن 

 
عُ أ م  ســْ ا ن  وْ كُنَّ الُوا ل  ابٌ ) ؛(1۰)الملک/  (،ق  كِت 

تِهِ و   ا ی  رُوا آ بَّ دَّ ی  كٌ لِ ار  ب  یْك  مُ اهُ إِل  ن  لْ نْز 
 
ابِ  أ ب  ولُو الألْ

ُ
ر  أ كَّ ذ  ت   ) (.29)ص/  (،لِی 

 
ى  أ ل  مْ ع 

 
رُون  الْقُرْآن  أ بَّ د  ت  لا ی  ف 

ا الُه  قْف 
 
 (. 24)محمد/  (،قُلُوبٍ أ

كُمْ إِنْ كُنْتُمْ صادِقین؛ )( الاستدلالد  (. 64؛ النمل/ 111)البقره/ (، قُلْ هاتُوا بُرْهان 
تذكیر؛ )ه(  یه وال كْرىالتنو لذِّ إِنَّ ا ف  رْ  كِّ عُ الْمُدْمِنین و  ذ  نْف  ل(، ت  یات/ )ا نْت  )(؛ 55ذار

 
ما أ رْ إِنَّ كِّ ذ  ف 

ر كِّ  (. 21الغاشیه/ (، )مُذ 
نْ ) ؛و( الإعتبار

 
نْتُمْ أ ن  رِ ما ُّ  شــْ لِ الْح  وَّ

 
هْلِ الْكِتابِ مِنْ دِیارِهِمْ لِأ

 
رُوا مِنْ أ ف  ذین  ك  خْر    الَّ

 
ذي أ هُو  الَّ

ونُهُمْ مِن   تُهُمْ حُصــُ هُمْ مانِع  نَّ
 
وا أ نُّ خْرُجُوا و  ُّ  ف  في ی  ذ  بُوا و  ق  ســِ حْت  مْ ی  یْثُ ل  هُ مِنْ ح  تاهُمُ اللَّ

 
خ هِ ف  هِمُ قُلُوبِ  اللَّ

بْصار
 
ولِي الْأ

ُ
بِرُوا یا أ اعْت  یْدِي الْمُدْمِنین  ف 

 
یْدیهِمْ و  أ

 
هُمْ بِخ عْب  یُخْرِبُون  بُیُوت   (. 2)الحشر/ (، الرُّ

اسِ و  هُدىً ) ؛( الوص  و التبیینز یانٌ لِلنَّ قین هذا ب  ةٌ لِلْمُتَّ وْعِظ  لْنا )(؛ 138)آل عمران/ (، و  م  زَّ و  ن 
يْ یْك  الْكِتاب  تِبْیاناً لِكُلِّ ش  ل  ةً و  بُشْرىع  حْم   (. 89النحل/ ، )لِلْمُسْلِمین ءٍ و  هُدىً و  ر 
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ذ) ؛ح( المقارنة نَّ الَّ ی  جْزِ ن  هِ باقٍ و  ل  دُ و  ما عِنْد  اللَّ نْف  كُمْ ی  نِ ما كانُوا ما عِنْد  حْســ 
 
هُمْ بِخ جْر 

 
رُوا أ ب  ین  صــ 

لُون عْم   (. 96)النحل/ (، ی 
كُمْ فيالنموذجة والتقلید والمحاكاة؛ )و(  دْ كان  ل  ق  ه  و   ل  رْجُوا اللَّ نْ كان  ی  ةٌ لِم  ن  س  ةٌ ح  سْو 

ُ
هِ أ سُولِ اللَّ ر 

وْم  الآخِْر   تْ )؛ (6؛ الممتحنة/ 21)الأحزاب/  (؛الْی  دْ كان  ةٌ في ق  ن  س  ةٌ ح  سْو 
ُ
كُمْ أ هُ إِذْ  ل  ع  ذین  م  إِبْراهیم  و  الَّ

یْ  نا و  ب  یْن  دا ب  رْنا بِكُمْ و  ب  ف  هِ ك  عْبُدُون  مِنْ دُونِ اللَّ ا ت  آُ ا مِنْكُمْ و  مِمَّ ا بُر  وْمِهِمْ إِنَّ ةُ و  الْب  قالُوا لِق  داو  كُمُ الْع  غْضاءُ ن 
ى تُدْمِنُوا بِاللَّ  تَّ داً ح  ب 

 
يْأ ش  هِ مِنْ  ك  مِن  اللَّ مْلِكُ ل 

 
ك  و  ما أ نَّ ل  غْفِر  ت  سْ

بیهِ لأ  
 
وْل  إِبْراهیم  لِأ هُ إِلاَّ ق  حْد  نا ءٍ هِ و  بَّ  ر 

صـــیر یْك  الْم  بْنا و  إِل  ن 
 
یْك  أ لْنا و  إِل  كَّ و  یْك  ت  ل  بِهُداهُمُ اقْت  )؛ (4الممتحنة/ (، )ع  هُ ف  ى اللَّ د  ذین  ه  ولئِك  الَّ

ُ
دِهْ أ

جْراً إِنْ هُو  إِلاَّ ذِكْرى
 
یْهِ أ ل  لُكُمْ ع  سْئ 

 
مین   قُلْ لا أ  (. 9۰الأنعام/ (، )لِلْعال 

 توسیع القرآن الكريم فی مجال مسائل العلوم التربوية   ج.

یناقش موضوع توسیع القرآن الكریم في مجال المبادئ  الأنثروبولوجیة وطرق التعلم الاستكشافیة 
ربویة. إن معنى جأساسیات التعلیم والتربیة من منظور القرآن الكریمج هي المبادئ  في العلوم الت

والأصول الأساسیة التي یتم الحصول علیها من نظرة هذا الكتاب السماوي للإنسان والعالم، ویقوم 
  (. 3۰، 138۷)البهشتى، علیها نظام التعلیم والتربیة القرآني. 
دئ  التعلیم المتمركز حول المعلم، ومن ثم یتم مناقشـــة توســـیع في البدایة یتم تبیین بعض المبا

 القرآن الكریم في المبانى، وكذلك في أسالیب التعلم الاستكشافیة.

 الأنثروبولوجیة للتعلیم الموجه حول الشخصیة في سیكولوجیة التعلم المبادئ .1
س لم في ثلاثة یكولوجیة التعیتم فح  المبادئ  الأنثروبولوجیة للتعلیم المتمركز حول المعلم في 

 محاور:

 الأنثروبولوجية للتعليم الموجه حول الشخصية في السلوكية . المبادئ1-1

 .الســـلوكیة هي إحدى المدارس التي لها مكانة خاصـــة في مجال علم النفس والتربیة الغربیةج
الواقع،  في. یجب البحث عن أهم سمة سلوكیة في موقفها من طبیعة الإنسان وسلوكه وتعلیمه الآلي

شري سلوك الب سة ال سلوكیة التعامل مع هند بالإضافة (. 1٦7 ،1388)الرهنمایى، . ترید المدرسة ال
إلى ذلك، اعتبر علماء نفس آخرون، مثل واتســون، البشــر مشــابهین للحیوانات من خلال نموذ  

 .(نفسهالمرجع ). جعلم نفس الحیوانجونهج 
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نظرية )الأنثروبولوجية للتعليم الموجه حول الشخصية في النظرية المعرفية  المبادئ  .1-۲
 (معالجة المعلومات

مدخلات  یة مكونة من  حاســـوب لة  ب  ـــان  قارن الإنس مات( ت جة المعلو عال یة )م یة المعرف النظر
(. 21٨ ،1392ومخرجات ومعالجة... وفي هذه المدرسة یمتلك الإنسان الإرادة والإختیار، )كدیور، 

 (.194 ،1395(. القدرة على معالجة المعلومات، )سی ، 214العواط  والمشاعر، )المرجع نفسه، 
 (.249، 211، 1392)كدیور، وفي مســخلة التعلم، تدمن هذه المدرســة بإمكانیة التعلم للإنســان. 

 ،قلیةج. )ســـی جالإدراك هو مجال من العملیات العقلیة والتعلم هو اكتســـاب أو تعلم التمثیلات الع
قة (194، 1395 ـــاب فة الس ثل المعر مل المدثرة على التعلم، م ـــائ  المتعلم من العوا عد خص . ت

(. لدى البشر مواهب مختلفة للتعلم؛ بشرظ 214والاتجاهات والدوافع والأسالیب. )المرجع نفسه، 
قت اللازم للتعلم. )المرجع نفســـه،  ناجح من 520أن یتم منحهم الو خلال الأذن (. یتم التعلم ال

ـــه،  ماده على المتعلم. )المرجع 514)المرجع نفس مد على جودة تعلیم المعلم أكثر من اعت ( ویعت
 (.51٩( أي أن الطلاب یعتبرون جأوعیة فارغةج یجب ملدها بالمعرفة. )المرجع نفسه، 514نفسه، 

 المبادئ  الفلسفية للتعليم المتمركز حول الشخصية .3-1

 فلسفیة للتعلیم المتمركز حول الشخصیة في جزأین كما یلي:تتم مناقشة المبادئ  ال
 ةالمبادئ  الأنثروبولوجية للتعليم الموجه حول الشخصية في الفلسفة المثالي .١-٣-١

 یتم ذكر بعض المبادئ  الفلسفیة للتعلیم المتمركز حول الشخصیة في الفلسفة المثالیة:
ان أشــرف المخلوقات؛ أي أن مثل هذا الإنســان المبنى الأول في الفلســفة المثالیة هو أن الإنســ

سان ترتكز في أعلى  صیة الإن شخ سانیة لها عظمة وكبریاء و صیره وأن الروح الإن قادر على تحدید م
مســتوى من الوجود. لأنه أفضــل مخلوقات الله، ولكي یحترم هذا المخلوق خالقه  ویكرمه علیه أن 

 (.  391، 1391 )شعارى نژاد، ه.یحترم الطبیعة البشریة. لأن الله خلقه و سوا

المبنى الثاني هو انفصــال الجســد عن الروح؛ أي أن الجســد والروح منفصــلان ومســتقلان عن 
 (.٣٩0، 1391(. )شعارى نژاد، 1بعضهما البعض ومتعاكسان لبعضهما البعض )الازدواجیة

                                                           

1. Dualism 
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یر انســـان على تربیة هو تخثوتعرف التعلیم والتربیة في مبناها الثامن على النحو التالي: التعلیم وال
صیة شخ سعى أن یقوده نحو الإزدهار و تحقیق الذات عن طریق جهوده ال سان،ی شعارى نژاد، «. ان (

1391، ٣٩٣.) 
وفي المبنى التاسع تلعب المدرسة دورًا حاسمًا في تربیة الإنسان؛ ویعني أن الإنسان لدیه الكثیر 

یة للنمو والتط هب الطبیع نات أو الموا كا تا  إلى تعلم القیم من الإم ور الأخلاقي والمعرفي ویح
 الأخلاقیة من المدرسة. )المرجع نفسه(.

 . المبادئ  الأنثروبولوجية للتعليم المتمركز حول المعلم في الفلسفة الواقعية١-٣-٢

سفة الواقعیة. لأن  صیة في الفل شخ یمكن العثور على أحد مبنى نموذ  التعلیم المتمركز حول ال
(. ومن هذا المنظور یتم طرح فراغ العقل 4۰9، 1391 شعارى نژاد،جهون نحو المعلم. )الواقعیون مو

صفحة من غیر أیة  ضاءج أو  سبورة البی سان مثل جال شري عند الولادة. عند الولادة یكون عقل الإن الب
عادة  بالبصـــمات، التي نفســـرها  ئه  فة لمل بة، وتدریجیا طوال الحیاة تســـتخدم حواس مختل كتا

 (.4۰6، 1391 شعارى نژاد،وماتج أو جالمحفوُّاتج تسمى هذه  البصمات جالتعلمج. )بـجالمعل

 توسیع القرآن الكریم في المبانی الأنثروبولوجیة .۲
التوســـیع في المبادئ   -1إن توســـیع القرآن الكریم في المبادئ  الأنثروبولوجیة یتم بطریقتین: 

سها،  ضافة الم -2الأنثروبولوجیة نف سیع في إ ضیح هذین الأمرین یتم التو بانى الأنثروبولوجیة. ولتو
 ذكر بعض الأمور.

 فی المبادئ  الأنثروبولوجية نفسها توسيع. ال1-2 

 مدرسة معالجة المعلومات. ٢-١-١

جاء في مدرســـة معالجة المعلومات أنه، یعتمد التعلم الناجح على جودة تعلیم المعلم أكثر من 
. وهذا یعني في الواقع التخكید على دور المعلم وتقلیل (514، 1395ســی ، اعتماده على المتعلمج. )

دور المتعلم؛ ولكن مباني القرآن الكریم تدكد على الدور الرییســـي للمتعلم بواســـطة تمتعه بالفطرة؛ 
ت  ) نِیفاً فِطْر  ینِ ح  ك  لِلدِّ جْه  قِمْ و 

 
خ هِ  ف  بْدِیل  لِخ   اللَّ یْها لا ت  ل  اس  ع  ر  النَّ ط  تِي ف  ینُ الْق  الَّ هِ ذلِك  الدِّ مُ و  لْقِ اللَّ یِّ

مُون(،  عْل  اسِ لا ی  ر  النَّ كْث 
 
یكُمْ (. والحكمة؛  ٣0)الروم/ لكِنَّ أ ل  ولًا مِنْكُمْ یتْلُوا ع  سـُ لْنا فیكُمْ ر  رْسـ 

 
ما أ ﴿ك 

تاب   مُكُمُ الْكِ لِّ یكُمْ و  یع  كِّ نا و  یز  یاتِ مْ ت   آ ما ل  مُكُمْ  لِّ ة و  یع  م  (و  الْحِكْ مُون  عْل  (؛ 151)البقره،/  ،كُونُوا ت 
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فُوراً(﴿والإرادة و قدرة الإختیار؛  ا ك  ا شاكِراً و  إِمَّ بیل  إِمَّ یْناهُ السَّ د  ا ه  (. ویعني أنه أولى 3، )الإنسان/ إِنَّ
أهمیة كبیرة لإرادة المتعلم و قدرة اختیاره، إلى جانب أهمیة وجود المعلم والبیئة المناســبة؛ و هكذا 

 رى توسیع القرآن الكریم في هذا المبنى أیضا. ن
 . المدرسة المثالية٢-١-٢

وجاء في المدرســة المثالیة ما یلي: جللمدرســة دور حاســم في تربیة الإنســان؛ ویعني أن البشــر 
نات أو المواهب الطبیعیة للنمو والتطور الأخلاقي والمعرفي، وهم بحاجة  بالكثیر من الإمكا یتمتع 

سةج. إلى تعلم القیم شعارى نژاد،  الأخلاقیة عن طریق المدر أي أنه في الواقع لم یتم  (٣٩٣ ،1391)
ــافة إلى أهمیة دور  إیلاء أهمیة كبیرة لإرادة المتعلم، لكن في المبادئ  الأنثروبولوجیة القرآنیة، بالإض

ه وســـ  )علیالمعلم والبیئة، تم إعطاء أهمیة كبیرة لإرادة المتعلم. وهذا ما تدكده قصـــة نبي الله ی
الســـلام(. لقد كانت البیئة التي یعیش فیها  مهیخة لهدف محدد، ولكن بســـبب ارتباطه بالله وإرادته 
ضروري إعطاء أهمیة لإرادة  ستطاع ألا یتخثر بتلك البیئة ولا یتلوث بالخطیة. ولذلك فمن ال القویة، ا

   .المتعلم. ولذلك فقد وسع القرآن الكریم توسیعه على هذا المبنى أیضا

 . التوسيع في إضافة الأسس الأنثروبولوجية۲-۲

 المدرسة السلوكية. ١-٢-٢

بشـــكل عام، لقد أغلقت الأنثروبولوجیا الســـلوكیة الطریق أمام فهم وتحدید العدید من زوایا ج
والمدســ  أكثر أنه في الموق  الســلوكي یتم إنكار ج. وخفایا النفس والروحانیة والكمال للإنســان

سانیة أو إ سانیة لونها كوُّیفة للموق  الإن سي، كما تفقد مبادئ القیم الإن سلوب علمي ونف همالها بخ
ــیات التربیة القرآنیة، لم یتم الإ مبنىعلى هذا ال (.1۷6 ،1388)الرهنمایى، . المذكور ــاس هتمام بخس

لة الروح ـــا یة، وأص یة أو الإزدواج نائ ثل الث خْتُ ؛ )م ف  هُ و  ن  تُ یْ وَّ إِذا ســـ  یهِ  ف  هُ  رُوحِي مِنْ  فِ ل  عُوا  ق  ف 
ر  ) (.2٩)الحجر/ ساجِدِین(،  لْقًا آخ  اهُ خ  ن 

ْ
خ نش 

 
ك  ؛ )والكمال(؛ 14، )المدمنون/ (ثُمَّ أ نْسانُ إِنَّ ا الْإِ ه  یُّ

 
یا أ

مُلاقیهِ( كادِحٌ إِلى دْحاً ف  ك  ك  بِّ  (.6)الإنشقاق،/  ،ر 
یاته وعلاقاته الإنسانیة بطریقة ومن وجهة النظر هذه فإن الإنسان هو كائن یضب  وینفذ خطة حج

 وبهذه الطریقة لا تتدخل إرادة وتخطی . مشروطة تحت تخثیر وضع الحیاة الجاري ومتطلبات الوقت
إنســاني أو غیبي في إدارة وتنظیم ســلوك الإنســان، بل إن الظروف التعلیمیة القائمة تشــكل ســلوكه 
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  .(1٦7 ،1388الرهنمایى، . )ومزاجه وتنظم علاقاته الشخصیة
لقد اعتبر الإنسـان في هذا المبنى آلة لا خصـائ  لها ولا إرادة، و یقوم المربي او المعلم بتربیته 
یب القرآني فإنه یتمتع بالفطرة والإرادة والقدرة على  وتعلیمه، أما الإنســـان بناء على التربیة والتدر

تخثر. أي أن للمتعلم دوراً ف نه یدثر وی عالًا في التعلم. ولذلك، في هذه الإختیار والحكمة والكرامة وأ
تخثیر  مة، ال مة، الكرا یار، الحك ها: الفطرة، الإرادة والإخت باني، من عدة م مام ب لة، لم یتم الاهت حا ال

 والتخثر.
ن إن هذه الفكرة ع. إن المدرسة السلوكیة تحصر السلوك البشري في ما یمكن ملاحظته وقیاسهج

ــیرها  ــاني، بغض النظر عن تفس ــلوك الإنس لما یتعلمه الأطفال في المراحل الأولى من النمو وما الس
ساني  سلوك الإن یحدث في ُّل التكیی  في المواق  الاجتماعیة، فإنها تتجاهل الجزء الأكبر من ال

 مبنىوعلى هذا ال (11۰، 1393)الشـــریعتمدارى، . الذي ینتج عن الفهم والاختیار والقیاس والتنبد 
بار العقلا یةلم تدخذ في عین الاعت ابِ  )إِن   ؛ن و  لدَّ رَّ ا ( شـــ  عْقِلُون  ذِین  لا ی  لَّ مُّ الْبُكْمُ ا هِ الصـــُّ لَّ د  ال نْ  ،عِ

شاكِراً و  ؛ )والإرادة و قدرة الإختیار التي ذكرها القرآن الكریم(؛ 122)الأنفال/  ا  بیل  إِمَّ سَّ یْناهُ ال د  ا ه  إِنَّ
فُوراً( ا ك   (.3، )الإنسان/ إِمَّ

ــلوكیة ــة الس ــانیة. جإن منهج النزعة الحیوانیة في في المدرس ، تم التنزیل من مقام الكرامة الإنس
سانیة  شویه للإن شبه النزعة الآلیة و هو نوع من ت سلوكه، ی صیته و شخ سان و مجال تحدید هویة الإن

هاج.  كانت مایى، والح  من م مة (17٦ ،1388)الرهن قام الكرا یل م قد تم تنز هذا المبنى ف . وعلى 
 على أساس القرآن الكریم فلكل إنسان كرامة تكوینیة وكرامة مكتسبة. الإنسانیة بینما

ــیات التعلیم والتربیة والتي  ــاس ــیع القرآن الكریم في أس وفي الحالات المذكورة أعلاه، نرى توس
لة الروح؛ ) ـــا ـــان، وأص یة الإنس نائ مل: ث خْتُ تشـــ ف  هُ و  ن  تُ یْ وَّ إِذا ســـ  یهِ  ف  هُ  رُوحِي مِنْ  فِ ل  عُوا  ق  ف 

ر  ) (.2٩)الحجر/ جِدِین(، سا لْقًا آخ  اهُ خ  ن 
ْ
خ ش  ن

 
ینِ (.  الفطرة؛ )14، )المدمنون/ (ثُمَّ أ ك  لِلدِّ جْه  قِمْ و 

 
خ ف 

ت   نِیفاً فِطْر  هِ  ح  اسِ  اللَّ ر  النَّ كْث 
 
مُ و  لكِنَّ أ یِّ ینُ الْق  هِ ذلِك  الدِّ لْقِ اللَّ بْدِیل  لِخ  یْها لا ت  ل  اس  ع  ر  النَّ ط  تِي ف   لا الَّ

مُون(،  عْل  ك  كادِحٌ إِلى(. والكمال؛ )٣0)الروم/ ی  نْسانُ إِنَّ ا الْإِ ه  یُّ
 
مُلاقیهِ( یا أ دْحاً ف  ك  ك  بِّ  )الإنشقاق/ ،ر 

مُكُمُ الْكِتاب  (. والحكمة؛ 6 لِّ یكُمْ و  یع  كِّ نا و  یز  یاتِ یكُمْ آ ل  ولًا مِنْكُمْ یتْلُوا ع  ســـُ نا فیكُمْ ر  لْ رْســـ 
 
ما أ و   )ك 

(ا مُون  عْل  كُونُوا ت  مْ ت  مُكُمْ ما ل  لِّ ة و  یع  ا (؛ والإرادة والإختیار 151 )البقره/ ،لْحِكْم  بیل  إِمَّ یْناهُ الســـَّ د  ا ه  )إِنَّ
فُوراً( ا ك  ضُرُّ )(. والتخثیر والتخثر؛ 3، )الإنسان/ شاكِراً و  إِمَّ كُمْ لا  ی  نفُس 

 
یْكُمْ أ ل  نُواْ ع  ذِین  آم  ا الَّ ه  یُّ

 
ا أ ن كُ ی  م مَّ
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یْتُمْ  د  ت  ا اهْ لَّ إِذ  ـــ  ئده/ (ض ما بة؛ 1۰5، )ال یة والمكتســـ مة التكوین م  )(.  والكرا نِي آد  ا ب  ن  مْ رَّ دْ ك  ق  ل  ، (و 
ةً )(؛ ۷۰)الإسراء/  لِیف  رْضِ خ 

 
اعِلٌ فِي الأ ي ج  ةِ إِنِّ ئِك  لا  ك  لِلْم  بُّ ال  ر  إِذْ ق   (. 3۰، )البقرة/ (و 

 اتمدرسة معالجة المعلوم. ٢-٢-٢

 وقد جاء في مدرســـة معالجة المعلومات أن: جالتعلم الناجح یتم عن طریق الأذنج. )ســـی ،
(. أي أنه في الواقع قد أبرز دور الأذن في التعلم؛ في حین أن التعلم له طرق مختلفة لا 514، 1395

ــوع هذا المقال، ولكن في القرآن الكریم، فإن أحد المبانى ــر على الأذن. وهذا لیس موض ي الت تقتص
أثیرت هي حاجة الإنســان إلى الوحي، مما یعني أن الإنســان یمكن أن یحقق نجاحا في التعلیم عن 

 طریق الوحي. 
یة معالجة المعلومات  والتي ذكرها القرآن  بار في نظر یة التي لم تدخذ في الاعت والمبانى القرآن

لة الروح؛ ) ـــا ـــان، أص یة الإنس نائ هُ و  الكریم هي: ث تُ یْ وَّ إِذا ســـ  خْتُ  ف  ف  یهِ  ن  هُ  رُوحِي مِنْ  فِ ل  عُوا  ق  ف 
ر  ) (.2٩)الحجر/ ساجِدِین(،  لْقًا آخ  اهُ خ  ن 

ْ
خ ش  ن

 
سعي إلى الكمال؛ )14، )المدمنون/ (ثُمَّ أ ا (. ال ه  یُّ

 
یا أ

ك  كادِحٌ إِلى نْســـانُ إِنَّ مُلاقیهِ( الْإِ دْحاً ف  ك  ك  بِّ للحیاة  (. كون الحیاة الدنیا مقدمة6 )الإنشـــقاق/ ،ر 
وْم  الآخرة؛  جِدُ كُلُ  )ی  فْسٍ  ت  وءٍ( ن  ــُ تْ مِنْ س مِل  راً و  ما ع  ــ  یْرٍ مُحْض تْ مِنْ خ  مِل  (.  3۰، )آل عمران/ ما ع 

رِین  وحاجة الإنسان إلى الوحي؛  شِّ ین   )رُسُلًا مُب  سُلِ و   و  مُنْذِرِ عْد  الرُّ ةٌ ب  هِ حُجَّ ى اللَّ ل  اسِ ع  كُون  لِلنَّ لاَّ ی   لِئ 
كِیماً( یزاً ح  زِ هُ ع  عْضٍ (؛  كون الإنســان إجتماعیاً؛ 165، )النســاء/ كان  اللَّ وْق  ب  هُمْ ف  عْضــ  عْنا ب  ف  )و  ر 

ا(؛  یًّ عْضاً سُخْرِ عْضُهُمْ ب  خِذ  ب  تَّ جاتٍ لِی  ر   (؛ ونحو ذلك.32)الزخرف/ د 
 المدرسة المثالية. ٢-٢-٣

سد وتع سة المثالیة تم ذكر الروح والج س  یعتقد في المدر سة. لكن للأ ظم الروح في هذه المدر
أهل هذه المدرســة بانفصــال الروح عن الجســد ووضــعوا الاثنین في مواجهة بعضــهما البعض، 
أيجالازدواجیةج، لكن في المبنى الأنثروبولوجیة القرآنیة هناك مبنى یســـمى التخثیر والتخثر المتبادل 

 رسة عن ثنائیة الروح والجسد. للروح والجسد، وهو ما یخال  معتقدات هذه المد
سان  التعلیم والتربیة هو»وفي هذه المدرسة یتم تعری  التعلیم والتربیة على النحو التالي:  تخثیر ان

صیة شخ سعى أن یقوده نحو الإزدهار وتحقیق الذات عن طریق جهوده ال سان، ی شعارى «. على ان (
هذا التع(. ٣٩٣ ،1391نژاد،  له في  هل دور ال جا قد تم ت عاء ل لد ما اعتبر القرآن الكریم ا ری ، بین
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 الإعجاز التوسیعي للقرآن الكریم في مكونات نظام التعلیم والتربیة 
 ومسائل العلوم التربویة  

 السید علی اکبر الحسینی النیشابوری  و  محمد حسین صاعد الرازی  
 54ـ28ص: 

سیا. سا صلًا أ سان أ ستعانة بالله ودور الله تعالى في تربیة الإن سبحانه و تعال والإ ى نبیه یخاطب الله 
جیبُوا لي سْت  لْی  عانِ ف  اعِ إِذا د  ة  الدَّ عْو  جیبُ د 

ُ
ریبٌ أ ي ق  إِنِّ ي ف  نِّ ك  عِبادي ع  ل 

 
خ س  و   في الآیة الكریمة: )و  إِذا 

(. )البقره/  لْیُدْمِنُوا بي رْشُدُون  هُمْ ی  لَّ ع   (. 186ل 
 المدرسة الواقعية. ٢-٢-۴

ــاءج أو  ــبورة البیض ــبه جالس ــان عند ولادته یش ــة الواقعیة: جإن ذهن الإنس من وجهة نظر المدرس
 (. ولكن من وجهة نظر المبادئ  القرآنیة، فإن4۰6، 1391الصـــفحة الغیر مكتوبةج. )شـــعاري نژاد، 

الأمر لیس كذلك؛ بل إن الإنسان له طبیعة لها القدرة على النمو والازدهار. في المدرسة الواقعیة، لا 
ــه في  ــان نفس ــادر المعرفة الأخرى مثل الوحي ودور الإنس ــانیة والعواط  ومص یتم ذكر الروح الإنس

الروح؛   ســان وأصــالةالتعلم؛ ولذلك فقد وســع القرآن الكریم مباني التربیة، نذكر بعضــها: ثنائیة الإن
خْتُ ) ف  یْتُهُ و  ن  وَّ إِذا ســ  هُ ســاجِدِین(،  رُوحِي مِنْ  فِیهِ  ف  عُوا ل  ق  ر  ) (.2٩)الحجر/ ف  لْقًا آخ  اهُ خ  ن 

ْ
خ نشــ 

 
، (ثُمَّ أ

ت  (. والفطرة؛ )14)المدمنون/  نِیفاً فِطْر  ینِ ح  ك  لِلدِّ جْه  قِمْ و 
 
خ هِ  ف  اس  ع   اللَّ ر  النَّ ط  تِي ف  بْدِیالَّ یْها لا ت  ل  ل 

مُون(،  عْل  اسِ لا ی  نَّ ر  ال كْث 
 
مُ و  لكِنَّ أ یِّ ینُ الْق  لدِّ ك  ا لِ هِ ذ لَّ لْقِ ال ـــان إلى ٣0)الروم/ لِخ  جة الإنس حا (. و

رِین  الوحي؛  ــِّ ش لًا مُب  ــُ ین   )رُس لِ و  كا و  مُنْذِرِ ــُ س عْد  الرُّ ةٌ ب  هِ حُجَّ ى اللَّ ل  اسِ ع  كُون  لِلنَّ لاَّ ی  یزاً لِئ  زِ هُ ع  ن  اللَّ
كِیماً( ساء/ ح  یكُمْ و   ؛(؛ والحكمة165، )الن كِّ یكُمْ آیاتِنا و  یز  ل  ولًا مِنْكُمْ یتْلُوا ع  سُ لْنا فیكُمْ ر  س  رْ

 
ما أ ﴿ك 

مُكُمُ الْكِتاب   لِّ ( یع  مُون  عْل  كُونُوا ت  مْ ت  مُكُمْ ما ل  لِّ ة و  یع  ذِین  ﴿(؛ والتخثیر؛ 151 )البقره/ ،و  الْحِكْم  ا الَّ ه  یُّ
 
ا أ ی 

یْتُمْ  د  ا اهْت  لَّ إِذ  ن ض  كُم مَّ ضُرُّ كُمْ لا  ی  نفُس 
 
یْكُمْ أ ل  نُواْ ع   (. 1۰5، )المائده/ (آم 

 أسالیب التعلم الإستكشافي .۳
)عالم النفس الأمریكي( لم یذكر ســوى  الموق   1برونرفي نظریة التعلم الاســتكشــافي لجیروم 

القرآن الكریم، بالإضافة إلى ذلك، وباستخدام أسالیب أخرى مثل طرح  المحیر والتسا لي. ولكن في
لْ الأسئلة؛  تى )ه 

 
ى أ ل  نْسانِ  ع  ذْكُوراً(، )ا الْإِ یْئاً م  كُنْ ش  مْ ی  هْرِ ل  )و  والأمثال؛  (. 1نسان/ لإحِینٌ مِن  الدَّ

نْ  قْتُلْ  م  مُ خالِداً  ی  نَّ ه  زاُ هُ ج  ج  داً ف  مِّ ع  ظِیماً(،  مُدْمِناً مُت  ذاباً ع  هُ ع  دَّ ل  ع 
 
هُ و  أ ن  ع  یْهِ و  ل  ل  هُ ع  ب  اللَّ ضـــِ فِیها و  غ 

ساء/  خْلُقُوا ذُباباً 93)الن نْ ی  ه ل  دْعُون  مِنْ دُونِ اللَّ ذین  ت  هُ انَّ الَّ مِعُوا ل  سْت  ا لٌ ف  ث  ضُرِب  م  اسُ  ا النَّ ه  (؛ )یا ایُّ
لُبُهُ  ســْ هُ و  انْ ی  عُوا ل  م  وِ اجْت  طْلُوبُ و  ل  الْم  الِبُ و  عُ   الطَّ نْقِذُوهُ مِنْهُ ضــ  ت  ســْ یْئاً لا ی  بابُ شــ  / (؛ )الحجمُ الذُّ

                                                           

1. Jerome Bruner  
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لىوالمقارنات؛  (.۷3 قْدِرُ ع  مْلُوكاً لا ی  بْداً م  لًا ع  ث  هُ م  ب  اللَّ ر  يْ )ض  هُو  ش  ناً ف  س  ا رِزْقاً ح  قْناهُ مِنَّ ز  نْ ر  ءٍ و  م 
هْ  ا و  ج  سِرًّ (، )النحل/ یُنْفِقُ مِنْهُ  مُون  عْل  رُهُمْ لا ی  كْث 

 
لْ أ هِ ب  مْدُ لِلَّ وُون  الْح  سْت  لْ ی  لُ ۷5راً ه  ث  یْنِ  (؛ )م  یق  رِ  الْف 

عْمى
 
الْأ رُون( ك  كَّ ذ  لا ت   ف 

 
لًا أ ث  یانِ م  وِ سْت  لْ ی  مِیعِ ه  سَّ صِیرِ و  ال مِّ و  الْب  ص 

 
ص ؛  (.24)هود/   ،و  الْأ والق

تْ إِحْداهُما یا جِرْهُ  )قال 
ْ
خ ت  تِ اســْ ب 

 
ك   أ نْكِح 

ُ
نْ أ

 
رِیدُ أ

ُ
ي أ مِینُ )*( قال  إِنِّ

 
وِيُّ الْأ رْت  الْق  ج 

ْ
خ ت  نِ اســْ یْر  م  إِنَّ خ 

لى یْنِ ع  يَّ هات  ت  ى ابْن  ــ /  إِحْد  جٍ(، )القص نِي ث مانِي  حِج  جُر 
ْ
خ نْ ت 

 
دْ كُنْت  2۷، 26أ ــالِحُ ق  (؛ )قالُوا یا ص

بْل   ا ق  رْجُوًّ یبٍ )*( قال  یا  فِینا م  یْهِ مُرِ دْعُونا إِل  ا ت  كٍّ مِمَّ فِي شـــ  نا ل  عْبُدُ آباُ نا و  إِنَّ عْبُد  ما ی  نْ ن 
 
نْهانا أ  ت 

 
هذا أ

لى یْتُمْ إِنْ كُنْتُ ع 
 
أ  ر 

 
وْمِ أ یْتُهُ ف   ق  ص  هِ إِنْ ع  صُرُنِي مِن  اللَّ نْ نْ ی  م  ةً ف  حْم  ي و  آتانِي مِنْهُ ر  بِّ ةٍ مِنْ ر  ن  یِّ نِي ما ت  ب  یدُون  زِ

وها بِ  ســـُّ م  هِ و  لا ت  رْضِ اللَّ
 
كُلْ فِي أ

ْ
خ رُوها ت  ذ  ةً ف  كُمْ آی  هِ ل  ةُ اللَّ وْمِ هذِهِ ناق  یرٍ )*( و  یا ق  خْســـِ یْر  ت  وءٍ غ  ســـُ

عْدٌ  امٍ ذلِك  و  یَّ
 
عُوا فِي دارِكُمْ ث لاث ة  أ تَّ م  قال  ت  رُوها ف  ق  ع  یبٌ )*( ف  رِ ذابٌ ق  كُمْ ع  خُذ 

ْ
خ ی  كْذُوبٍ(؛ )هود/  ف  یْرُ م  غ 
نْظُرُوْن  والمشاهدة مع التفكیر؛  (. 62-65 لا ی  ف 

 
ى )أ تْ  الأبِلِ  ال  یْ   خُلِق  )قالُوا یا  ؛ (1۷(؛ )الغاشیه/ ك 

لْقى مُوسى
 
نْ أ ل  م  وَّ

 
كُون  أ نْ ن 

 
ا أ نْ تُلْقِي  و  إِمَّ

 
ا أ إِذا حِبالُهُمْ و   إِمَّ لْقُوا ف 

 
لْ أ یْهِ مِنْ  )*( قال  ب  لُ إِل  یَّ هُمْ یُخ  عِصِیُّ

سْعى ها ت  نَّ
 
ةً مُوسى سِحْرِهِمْ أ فْسِهِ خِیف  س  فِي ن  وْج 

 
خ عْلى )*( ف 

 
نْت  الْأ

 
ك  أ ْ  إِنَّ خ  لْ  )*( قُلْنا لا ت 

 
قِ )*( و  أ

سَّ  ساحِرٍ و  لا یُفْلِحُ ال یْدُ  عُوا ك  ن  ص  ما  عُوا إِنَّ ن  ص  ْ  ما  لْق  مِینِك  ت  تىما فِي ی 
 
یْثُ أ لْقِي  ال احِرُ ح 

ُ
خ ةُ )*( ف  ر  ح  سَّ

بِّ هارُون  و  مُوسى ا بِر  نَّ داً قالُوا آم  انيوالتقدیم والتخخیر؛ (. ۷۰-65(، )طه/ سُجَّ ةُ و  الزَّ انِی  اجْلِدُوا  )الزَّ ف 
ةٌ في ف 

ْ
أ خُذْكُمْ بِهِما ر 

ْ
خ ةٍ و  لا ت  لْد  ة  ج  وْمِ الآخِْرِ و  دینِ اللَّ  كُلَّ واحِدٍ مِنْهُما مِائ  هِ و  الْی  هِ إِنْ كُنْتُمْ تُدْمِنُون  بِاللَّ

ةٌ مِن  الْمُدْمِنین(، )النور/  هُما طائِف  ذاب  دْ ع  شْه  زاءً بِما 2لْی  هُما ج  یْدِی 
 
عُوا أ اقْط  ةُ ف  ارِق  سَّ ارِقُ و  ال سَّ (؛ )و  ال

كیم زیزٌ ح  هُ ع  هِ و  اللَّ كالًا مِن  اللَّ با ن  س  ذِین  یُظاهِرُون   والتخلی ؛ (.38ده/ (، )مائك  سائِهِمْ  مِنْ  )و  الَّ  نِ
عْم   ما ت  هُ بِ لَّ بِهِ و  ال ظُون   ا ذلِكُمْ تُوع  ـــَّ اس م  ت  نْ ی 

 
بْلِ أ ةٍ مِنْ ق  ب  ق  یرُ ر  حْرِ ت  قالُوا ف  ما  عُودُون  لِ بِیثُمَّ ی  رٌ(، لُون  خ 

قْتُل  3)المجادله/  نْ ی 
 
ةٍ  (؛ )و  ما كان  لِمُدْمِنٍ أ ةٍ مُدْمِن  ب  ق  حْریرُ ر  ت   ف 

ً
خ ط  ل  مُدْمِناً خ  ت  نْ ق   و  م 

ً
خ ط  مُدْمِناً إِلاَّ خ 

ةٌ إِلى م  لَّ س  ةٌ مُ ةٍ و  إِ  و  دِی  ةٍ مُدْمِن  ب  ق  حْریرُ ر  ت  كُمْ و  هُو  مُدْمِنٌ ف  دُوٍّ ل  وْمٍ ع  إِنْ كان  مِنْ ق  قُوا ف  دَّ صَّ نْ ی 
 
هْلِهِ إِلاَّ أ

 
نْ أ

ةٌ إِلىكان  مِنْ ق   م  لَّ ةٌ مُســـ  دِی  هُمْ میثاقٌ ف  یْن  كُمْ و  ب  یْن  یامُ  وْمٍ ب  صـــِ جِدْ ف  مْ ی  نْ ل  م  ةٍ ف  ةٍ مُدْمِن  ب  ق  حْریرُ ر  هْلِهِ و  ت 
 
أ

كیما(؛ لیماً ح  هُ ع  هِ و  كان  اللَّ ةً مِن  اللَّ وْب  یْنِ ت  تابِع  یْنِ مُت  هْر  ــ  ــاء/  ش تم توفیر مجالات التفكیر  (؛92)النس
 (.1۷۷، 14۰1النیشابورى،  ؛ الحسینى8، 14۰2الحسیني النیشابوري، ) لاستكشاف للمخاطبین.وا
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 النتائج

یه  ثه حتى الآن، یطلق عل جاز في العلم لم یتم بح حث إلى التنظیر لنوع من الإع هذا الب هدف  ی
سیعي”عنوان  سلامي یة الإلقد تم بحث هذا النوع من الإعجاز في نظام التعلیم والترب”. الإعجاز التو

 ومسائل العلوم التربویة، وكانت النتائج كما یلي:
 -1 :التربیة، یثبت أمرینالتعلیم وإن المحتوى العلمي في القرآن الكریم، وخاصـــة في مجال . 1

 .تعالى ن القرآن الكریم منزل من عند اللهإ -2معجزة القرآن الكریم، 
سائلالتربیة ویم والتعلإن معظم المواد العلمیة المتعلقة بنظام . 2 لم النفس العلوم التربویة في ع م

التربوي التي توصل إلیها الخبراء في هذا المجال من خلال العلوم التجریبیة بعد نزول القرآن الكریم، 
 .هي ناقصة وغیر مكتملة

یت في القرآن الكریم الذي نزل قبل أكثر من أربعة . ٣ لقد ثبت  من خلال التحقیقات التي أجر
 : ناعشر قر

 مسائلالتربیة والتعلیم ولقد طور القرآن الكریم وعبر بشكل كامل عن المكونات القائمة لنظام ( أ
 . العلوم التربویة، وهو نوع من الإعجاز التربوي

ویة التي العلوم الترب ومســائلالتربیة التعلیم ولقد طور القرآن الكریم المقومات الحالیة لنظام ( ب
 .هذا المجال، وهو نوع من الإعجاز التربوي لم یصل إلیها بعد مفكرو

ن إلى یوم القیامة، فقد عبر ع آله(صــلى الله علیه و)باعتبار أن القرآن الكریم هو معجزة النبي . 4
ظام  یة والتعلیم ومحتوى علمي یتعلق بن ئلالترب ـــا باحث مس لب من  ال لك یتط لذ یة،  ین العلوم التربو

ضوعات القرآن الكریم، وأن التربیة أالتعلیم ووالخبراء في مجال  صاً وتفكیراً في مو ن یكونوا أكثر حر
 .كتشاف المزید من حقائق القرآن الكریمیسعوا لإ

إذن و كما ثبت حتى الآن فیما یتعلق بمســـائل القرآن الكریم العلمیة بعض أبعاد الإعجاز فهناك 
لوم والتربیة ومســـائل الع بعدا إعجازیا آخر یطلق علیه عنوان الإعجاز التوســـیعي في نظام التعلیم

ضیعه الأخرى  بعنایة، كما یمكن  صین في هذا المجال أن یدرسوا موا ص التربویة والذي یمكن للمتخ
 للمفكرین في المجالات الأخرى أن یناقشوا هذا النوع من الإعجاز العلمي للقرآن الكریم.
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 المصادر والمراجع

 أ( الكتب
 القرآن الكریم.  .1
شراق و  یتى،، فقه ترب(1395) یرضا،عل ى،اعراف .2 سة ا س شر مد سیة( قم، ظ الثالثة، دارن )بالفار

 عرفان. 
اللغه، قم، ظ الأولى، دارنشـــر مكتب  ییس، معجم مقا(14۰4فارس، احمد بن فارس، ) ابن .٣

 .ىالإعلام الإسلام
ظ الثالثة،  دار الفكر للطباعة و  یروت،، لســـان العرب، ب(1414) منظور، محمد بن مكرم، ابن .4

 . یعنشر و التوزال
)بالفارسیة( طهران، ظ الثانیة دار  ى،، فرهنگ ابجد(141۷رضا، ) یار،فداد آرام، مه البستانى، .5

 . ىنشر اسلام
بان(138۷محمد، ) بهشـــتى، .٦ یة( طهران، ظ الاولى  یدگاهاز د یتترب ى، م فارســـ بال قرآن، )

 . ىاسلام یشه،دارنشر پژوهشگاه فرهنگ و اند
ــینى .7 ــمحمد  یدى،الزب الحس ظ   یروت،، تا  العروس من جواهر القاموس، ب(1414) ى،مرتض

 الاولى،  دارالفكر. 
 .یةالمطبعة العلم  قم، القرآن، یرتفس ىف یانالب، (1394) ى،ابوالقاسم الموسو السیدالخویى، .٨
: صــفوان عدنان یقالقرآن، تحق یبغر ىبن محمد، المفردات ف ینحســ ى،الراغب الإصــفهان  .٩

 ق.1412 یروت،الاولى، ب دمشق، ظ ى،داود
سلمان در تعل ى، آرا(1392بهروز، ) یعى،رف  .10 شمندان م سیة(  ىو مبان یتو ترب یمدان آن، )بالفار

ــان –قم  ــازمان مطالعه و كتب علوم انس ــگاه، س ــگاه حوزه و دانش ــر  پژوهش  ىطهران، دارنش
 ها )سمت(.  ¬دانشگاه

ـــا  .11 هان یىرض مد عل ى،اصـــف ج) 2، علوم قرآن (1396) ى،مح و  یعىاز قرآن در علوم طباع
 . )ص( ى(، )بالفارسیة( قم، ظ الثانیة ، المركز الدولي للترجمة والنشر المصطفىانسان

ــا  .12 ــفهان یىرض ــ ى،جلد 6 یت، قرآن و ترب(14۰۰) ى،محمد عل ى،اص ــوع یر)تفس  یانم ىموض
شته شر پژوهش ىا¬ر سیة( قم، ظ الاولى، دار الن س ىها¬قرآن و علم(، )بالفار  مو علو یرتف

 . ىقرآن
، )بالفارسیة( قم، ظ الثانیة یت،و ترب یمبر فلسفه تعل ى، درآمد(1388احمد، ) یدس یى،رهنما  .1٣
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 )ره(. ینىامام خم ىو پژوهش ىدار النشر  مدسسة آموزش
س(1395اكبر، ) ىعل ی ،س  .14 شنا ش ى، روان شرة دار  ین،نو ىپرور سیة( طهران: ظ العا )بالفار

 نشر دوران.
لد یوطى،الســـ  .15 قان ف(14۰۷بكر، ) ىعبدالرحمن اب ینجلال ا علوم القرآن، دارالكتب  ى، الإت

 جلدین . یروت،ب یة،العلم
سالت ترب(1393) ى،عل یعتمدارى،شر  .1٦ ش ىو علم یتى، ر سیة(  طهران، ى،مراكز آموز )بالفار

 دار النشر و الطباعة سمت، 
طهران، ظ الثانیة  ، فلســفة آموزو و پرورو،)بالفارســیة( (1391اكبر، ) ىعل نژاد، ىشــعار  .17

 .  یركب یرعشر  دارالنشر ام
ظ الثانیة   یروت،ب –القرآن، لبنان  یرتفســـ ىف یزان، الم(139۰) ین،محمد حســـ ى،الطباطبائ  .1٨

 للمطبوعات.  ىمدسسة الأعلم
 قم، ظ الثانیة ،  دارالهجره. ین،، كتاب الع(14۰9بن احمد، ) یلخل یدى،الفراه  .1٩
سلام یتو ترب یمبر تعل ى، درآمد(138۷) محمد، ىعل یگران،كاردان و د  .20 سفة تعل( 1)ىا  یمفل

 ، دار نشر پژوهشگاه حوزه و دانشگاه.11)بالفارسیة( طهران، ظ یت،و ترب
تا عمل، )بالفارســیة( طهران ظ  یهاز نظر – یادگیرى ى، روانشــناســ(1392) ین،پرو یور،كد  .21

 الاولى ، دارنشر  سمت. 
دار نشـــر   14)بالفارســـیة( طهران: ظ ید،وزو عقاآم( 1٣83) ى،محمد تق یزدى،مصـــباح   .22

 .یركب یرمدسسه انتشارات ام
صباح   .2٣ سفة تعل( 1٣91) ى،محمد تق یزدى،م سلام یتو ترب یمفل سیة( ذطهران، ظ  ى،ا )بالفار

 مدرسة برهان. ىالثانیة: دارنشرمدسسه فرهنگ
لاولى ، دار نشر  طهران، ظ ا یم،كلمات القرآن الكر ىف یق، التحق(141۰حسن، ) ى،المصطفو  .24

 .ىوزارة الثقافة والإرشاد الإسلام
شر   ى،، علوم قرآن(1389) ى،معرفت، محمد هاد  .25 شر ، دار الن سیة( قم، ظ الحادیة ع )بالفار

 .یدتمه ىموسسة فرهنگ
)بالفارســیة( طهران، ظ التاســعة دار النشــر  ین،مع ى، فرهنگ فارســ(13۷5محمد، ) ین،مع  .2٦

 .یركب یرام
 در اسلام، طهران، دارالنشر صدرا.  یتو ترب یم، تعل(135۷) ى،مرتض ى،مطهر  .27
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 ب( المقالات

ــ .2٨ ــ یقى(. مطالعه تطب1402, فاطمه. )ىفهرج ینىاخوان مقدم, زهره, حس و  یهمغن یرىآراء تفس
-72(, 1) یقىتطب یر. )بالفارسیة( مطالعات تفسیمدر موضوع وجوه اعجاز قرآن كر یدقطبس

٩5. 
از  ىدر حوزة احكام حقوق ىاكتشــاف یادگیرى یتترب هاى¬یوهشــ ،14۰1 یشــابورى،ن ینىحســ .2٩

ــلنامه علم یم،منظر قرآن كر ــیة( قم، مجتمع القرآن و الحدیث، دوفص قرآن و علم،  ى)بالفارس
 ، خری  و شتاء. 31رقم

 دیالتعلم الإستكشافي في مجال التوح یب، أسال14۰2اكبر،  ىعل یدالس یشابوري،الن ینيالحس .٣0
المعاصرة، رقم  یةمجلة الدراسات القرآن یث،قم، مجمع القرآن والحد یم،لكرمن منظور القرآن ا

 . ی ، الحر5
 و یمتســن یرىتفســ ىآرا یقىتطب ى(. بررســ1402, طاهره ســادات. )یى, زهرا, طباطبایشدرو .٣1

 .2٨0-2٦2(, 1)٨, یقىتطب یر. )بالفارسیة( مطالعات تفسیمدر اعجاز قرآن كر یدالتهم
، «آن یىمعنا یامدو پ «یتترب»واژة  ىقرآن یشـةدر ر ىكاوشـ»، (1381) ین،زاده، حسـ ىمهد .٣2

 ، آبان شهر اكتوبر.59بالفارسیة( مجلة معرفت، رقم )1381
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