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The interpretation and exegesis (tafsir and ta’wil) of Qur’anic verses 
have long been practiced in Muslim societies, with a history as old 
as the Qur’an itself. Islamic ethics, as a form of religious ethics, is a 
significant subject from both philosophical and theological 
standpoints. Qur’anic ethical discussions have been sporadically 
interpreted by great exegetes and Islamic scholars, and books titled 
“Ethics in the Qur’an” have been authored using a thematic 
interpretation (al-tafsir al-mawdu’i) approach to collectively address 
these issues. Ethical matters have always been of paramount 
importance, particularly as the agents and motivations for corruption 
and deviation are more prevalent in our modern era than ever before. 
Our age is one of amplified scales, where what was once done on a 
limited basis now occurs limitlessly and tangibly. Moral corruption 
has expanded widely, breaking down all boundaries. In such 
conditions, attention to ethical issues seems more necessary and 
crucial than at any other time. This research, through a descriptive-
analytical methodology and reliance on various library sources, 
including the exegeses of Allamah Tabataba’i and Imam Fakhr al-
Din al-Razi, endeavors to articulate and examine the foundations and 
methods of moral education in the Holy Qur’an. The most significant 
finding of this study is that both Allamah Tabataba’i and Fakhr al-
Razi consider faith (Iman) as the foundation of moral education, yet 
they approach it from two different perspectives: Allamah focuses 
on what faith does (its functional and practical role), while al-Razi 
is more concerned with what faith is and how it can be proven and 
comprehended (its epistemological and ontological nature). These 
two viewpoints are complementary, beautifully illuminating the 
diverse dimensions of moral education in the Qur’an. 
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Statement of the Problem: 

 The foundations of moral education refer to the establishment of 

principles and values that define the position, capacities, and limits of 

human beings within the framework of their ethical upbringing, intending 

to develop their latent talents and instill virtues and commendable traits 

according to a specific intellectual approach that shapes the nature of the 

educational methods employed. In other words, the foundations of moral 

education concern the presentation of value-based principles, the 

determination of the human being’s status, potential, and limitations within 

the context of ethical upbringing, aiming at the cultivation of latent 

abilities and the instillation of virtuous qualities according to a particular 

intellectual school, which in turn defines the nature of that school’s 

educational methods. Moral education seeks to transform the innate ethical 

capacities in human beings from a state of inhibition to action and 

application. The methods of moral education are the procedures and 

directives derived from these foundations to achieve the intended 

educational objectives. Allāmah al-Ṭabāṭabāʾī assigns special importance 

to ethical conduct (“adab”) in the realm of ethics and the moral society, 

addressing in his exegesis al-Mīzān the topic of the conduct of the Prophets 

and clearly highlighting its manifestations. He identifies three main 

effective methods in moral education: focusing on worldly goals, focusing 

on the Hereafter’s goals, and the love of God. The Qur’an establishes 

monotheism (Tawḥīd) as the foundation of moral education and structures 

its methods around it, wherein “servitude” and the resulting love of God 

constitute the most essential pillars, as they derive from the principle of 

intrinsic monotheism. Youth represent the true capital of any society, and 

moral education is primarily directed toward them. This research employs 

the descriptive-analytical method to clarify the relationships within the 

Qur’anic verses and focuses on the views of Imam Fakhr al-Rāzī and 

Allāmah al-Ṭabāṭabāʾī. Given that the study concerns these two scholars, 

some background information is provided: Allāmah Muḥammad Ḥusayn 

al-Ṭabāṭabāʾī (1903–1981) was a prominent Iranian Shiʿi philosopher, 

exegete, jurist, and scholar, renowned for his famous exegesis al-Mīzān 
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and significant philosophical works. Fakhr al-Dīn al-Rāzī (1148–1210 CE) 

was an Iranian Muslim philosopher, jurist, exegete, and writer from 

Tabaristan. These two figures are considered among the most prominent 

scholars and philosophers in the Islamic intellectual tradition. 

Research Objective: 

This study aims to explore the ethical orientations of Allāmah al-

Ṭabāṭabāʾī in his renowned exegesis al-Mīzān fī Tafsīr al-Qur’ān and of 

Fakhr al-Dīn al-Rāzī in his work al-Tafsīr al-Kabīr, with a focus on 

analyzing the ethical content of the Qur’anic verses in their interpretations, 

which extensively address moral and educational principles. Ethical 

orientations refer to the extent to which these two prominent scholars 

emphasize the presentation of values and ethics in their commentary on 

the Qur’anic text. Al-Ṭabāṭabāʾī highlights ethical and religious principles 

using an approach that integrates philosophy and jurisprudence, whereas 

al-Rāzī adopts a rational and logical methodology, presenting multiple 

viewpoints along with critical discussions of various sects and schools of 

thought, focusing on intellectual and ethical issues. The study emphasizes 

the role of these two exegeses in clarifying and analyzing the ethical 

dimensions of the Qur’an, reflecting the depth of thought and perspective 

each scholar brings to ethical values in Islam. By “ethical orientations,” 

the study specifically refers to the examination of the extent to which 

Allāmah al-Ṭabāṭabāʾī addresses ethical points within his discussions in 

al-Mīzān. 

Research Methodology:  

This study was conducted using the descriptive-analytical method, which 

aims to interpret and understand the relevant relationships in the Qur’anic 

verses, with a focus on analyzing the views of Imam Fakhr al-Rāzī and 

Allāmah al-Ṭabāṭabāʾī. The methodology relies on accurately describing 

the phenomenon and then analyzing it to reach clear conclusions. The 

research seeks to highlight how these two scholars approach the verses 

from an ethical and detailed perspective, reflecting their profound and 

multifaceted understanding of the Qur’an. 
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Results:  

This study, which aimed to conduct a comparison of the foundations and 

methods of moral education in the Qur’an with a focus on the 

interpretations of the prominent scholars Allāmah al-Ṭabāṭabāʾī (al-

Mīzān) and Imam Fakhr al-Dīn al-Rāzī (al-Tafsīr al-Kabīr), reached 

significant findings. Analysis of the interpretations of these two scholars 

shows that, despite essential commonalities between them, they adopt two 

distinct approaches in elucidating moral education, which complement 

each other. 

The central finding of this research is that “faith” constitutes the 

cornerstone and fundamental pillar of moral education in both 

perspectives. Both interpreters agree that without a firm belief in the 

principle and the Hereafter, morality loses its foundation and intrinsic 

motivation. However, their approaches to this pivotal concept differ: 

Allāmah al-Ṭabāṭabāʾī employs an existential approach in al-Mīzān, 

emphasizing the effect of faith, which he sees as generating “light,” 

“insight,” and “spiritual life” within a person, thereby achieving an internal 

transformation that naturally drives the believer toward goodness and 

righteous action. His focus is on the practical and educational dimensions 

of faith and its influence on human life. 

Imam Fakhr al-Dīn al-Rāzī, on the other hand, adopts a rational-

theological methodology, defining faith as a “cognitive proof” for the 

heart. He considers “knowledge” as the tool for discerning between good 

and evil, relying on conceptual and inferential analysis of faith and 

focusing on its rational validation and comprehension. His analyses 

concern understanding the nature of faith and how it can be epistemically 

established. 

This duality is reflected in the foundations of moral education: al-

Ṭabāṭabāʾī regards “insight” as an internal power essential for correct 

choice, while al-Rāzī views insight as “knowledge” and a tool for 

discernment. Regarding belief in the unseen and eternal life, al-Ṭabāṭabāʾī 

emphasizes the practical and internal effects, whereas al-Rāzī focuses on 
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doctrinal and conceptual aspects. 

Thus, their perspectives highlight two important dimensions of moral 

education in the Qur’an: the transformative internal dimension (al-

Ṭabāṭabāʾī) and the rational-cognitive dimension (al-Rāzī), integrating 

knowledge and reasoning (ʿilm) with observation and the inclination of the 

heart (basīrah) to form a comprehensive ethical system. Both scholars 

agree that true moral education is closely linked to the integration of 

correct knowledge, heartfelt conviction, and its manifestation in righteous 

action. 

This duality is consistently observed throughout their analyses of the 

foundations of moral education. In the discussion of insight and 

knowledge, al-Ṭabāṭabāʾī considers “insight” an internal power and a 

prerequisite for correct choice, whereas al-Rāzī presents it as “knowledge” 

and a tool for discernment. Similarly, in explaining belief in the unseen 

and eternal life, al-Ṭabāṭabāʾī emphasizes the practical transformation 

resulting from these beliefs, while al-Rāzī focuses more on their doctrinal 

and conceptual dimensions. 

In conclusion, it can be stated that the perspectives of Allāmah al-

Ṭabāṭabāʾī and Imam Fakhr al-Rāzī illuminate two fundamental 

dimensions of moral education in the Qur’an: the transformative internal 

dimension (al-Ṭabāṭabāʾī) and the rational-cognitive dimension (al-Rāzī). 

The integration of these perspectives provides a complete and 

comprehensive view of an ethical-educational system, in which both 

knowledge and reasoning (ʿilm) and observation and the inclination of the 

heart (basīrah) are essential for attaining human perfection. This research 

demonstrates that, despite differences in their interpretive approaches, 

both scholars concur that true moral education is contingent upon the 

inseparable interconnection between correct knowledge (ʿilm), heartfelt 

conviction (faith), and its manifestation in action (righteous deeds). 
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دراسة أسس وأسالیب التربیة الأخلاقیة في القرآن الكريم مع التركیز على  
 و فخر الرازي  الطباطبائي آراء  

 3 و  محسن فهیم  2محمد حسین قاسم پیوندي و    1  مرضیة كافي موسوي  

 الملخص
المجتمعات   الراسخة في  الممارسات  الكريم وتأويلها من  القرآن  آيات  إلى  يُعَدُّ تفسير  تاريخه  الإسلامية، ويعود 

بزوغ فجر الإسلام نفسه. وتُعَدُّ الأخلاق الإسلامية، بوصفها فرعًا من الأخلاق الدينية، قضيةً محوريةً على الصعيدين  
وعلماء  رين  المفسِّ كبار  قِبَل  من  بالغة  بعناية  الكريم  القرآن  في  الأخلاقية  المباحثُ  حظيت  وقد  والديني.  الفلسفي 

بِعَةً منهج التفسير الموضوعي لتناول هذه  المسلمين،  فت دراساتٌ عديدة تحت عنوان »الأخلاق في القرآن«، مُتَّ لِّ
ُ
كما أ

عوامل   تزايد  مع  سيما  لا  قصوى،  الحاضرأهميةً  العصر  في  الأخلاقية  القضايا  وتكتسب  متكاملة.  بصورة  القضايا 
ف اتسعت  زمنٍ  فاقت أي عصر مضى. ففي  التي  الفساد الأخلاقي ظاهرة  الانحراف ودوافعه  غدا  التأثير،  نطاقات  يه 

واسعة الانتشار، متجاوزًا الحدود والحواجز التقليدية. وفي ظل هذه الظروف، تبرز الحاجةُ إلى العناية بالقيم الأخلاقية 
ة أكثر من أي وقت مضى. تسعى هذه الدراسة، بالاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي، إلى استجلاء أسس التربي 

الأخلاقية وأساليبها في القرآن الكريم، وذلك بالاستناد إلى مصادر مرجعية، وفي مقدمتها تفسيري »الميزان في تفسير 
أن العلامة   البحث هو  إليه هذا  إن أهم ما توصل  الرازي.  الطباطبائي و»مفاتيح الغيب« للإمام فخر  القرآن« للعلامة 

منهجين متمايزين لكنهما متكاملان في أسس التربية الأخلاقية القرآنية الطباطبائي والإمام فخر الرازي يكشفان عن  
وأساليبها. النقطة المشتركة بينهما هي مركزية »الإيمان«، غير أن الاختلاف الجوهري يكمن في كيفية النظر إلى هذا  

يمانَ دليلًا معرفيًا، ويعتبر  العقلاني، الإ-المفهوم. ففي أسلوب التربية الأخلاقية، يرى الفخر الرازي، بمنهجه الكلامي
بمنهجه   الطباطبائي،  العلامة  يعتبر  المقابل،  في  الردع.  غايتها  )تعاقدية(  واعتبارية  خارجية  أمورًا  والعقاب  الثواب 

»تجسّم  -الفلسفي مبدأ  على  وبناءً  منظوره،  ومن  لـ»البصيرة«.   
ً
ومنشأ الداخلي  للتحول  عاملًا  الإيمانَ  الوجودي، 

 لجزاء هو النتيجة الداخلية والذاتية لعمل الفرد نفسه، الأمر الذي يوقظ مسؤوليته الوجودية. الأعمال«، فإن ا
  القرآن والعلم، الأسس التربوية، التربوية الأخلاقية، العلامة الطباطبائى، الإمام فخر الرازى: الکلمات الرئیسة
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 المقدمة-1

ة،   ادي القيميـ ديم المبـ ة بتقـ ة الأخلاقيـ ه  تُعنى أســـس التربيـ اتـ انيـ ــان وإمكـ ة الإنسـ انـ د مكـ وتحـديـ
ا، بهـدف تنميـة مواهبـه الكـامنـة وغرك الصـــفـات والملكـات   اتـه في ســـيـاق تربيتـه أخلاقيًـ ومحـدوديـ
ة لتلـك   ــاليـب التربويـ ة معينـة، وهي التي تحـدّد طبيعـة الأسـ ة فيـه من منظور مـدرســـة فكريـ الفـاضـــلـ

الأخلاقية الكامنة في فطرة الإنســان المدرســة. فالتربية الأخلاقية في جوهرها هي إخراا القابليات  
خذ بناءً على تلك  من القوة إلى الفعل. أما أســاليب التربية الأخلاقية، فيُقصــد بها التوجيهات التي تُتَّ

 .الأسس، تحقيقًا لأهداف التربية الأخلاقية، وهي التي تميّز كل مدرسة أخلاقية عن غيرها
خلاقية لدى العلامة الطباطبائي في تفسـيره وتهدف هذه الدراسـة إلى اسـتكشـاف التوجهات الأ

ات  ام فخر الرازي في “التفســـير الكبيرا، مع التركيز على ا يـ “الميزان في تفســـير القرآنا والإمـ
القرآنية. وفي هذا السـياق، سيتم تحديد هذه التوجهات وتسلي  الضوء على أبعادها من خلال دراسة  

ين العالمين الجليلين. والمقصــود بالتوجهات الأخلاقية المضــامين الأخلاقية في تفســير كل  من هذ
هو دراســـة مـدى اهتمـام العلامـة في طروحـاتـه الأخلاقيـة ضـــمن تفســـير الميزان بـالنقـا  ذات البُعـد  

 الأخلاقي.
ــلأالأدبلأ ومكانته العظيمة في حقل الأخلاق والمجتمع الأخلاقي  انطلاقًا من الأهمية الكبرى لـ

اتـه    المنشـــود، يتنـاول العلامـة ائي في تفســـيره “الميزانا مســـألـة أدب الأنبيـاء، ويُبرز تجليـ الطبـاطبـ
بوضـو.. ومن بين هؤلاء الأنبياء الذين يشـير إلى أدبهمإ إبراهيم، ويوسـف، وسـليمان، وداود، ومحمد  

 )عليهم الصلاة والسلام(.
ة، وهيإ الالتفـات ة الأخلاقيـ ة في التربيـ الـ ــاليـب فعّـ ة أسـ اث ثلاثـ ات   يرى العلامـة أن هنـ ايـ إلى الغـ

ية في  اسـ الدنيوية، والأهداف الأخروية، ومحبة الله. وقد جعل القرآن الكريم “التوحيدا ركيزته الأسـ
دُّ أهم أســـلوب للتربيـة  التربيـة الأخلاقيـة، ووظّف أســـاليبـه التربويـة حول هـذا المحور المركزي. ويُعَـ

حبـة، وهـذا الأســـلوب نـابع من ذلك  الأخلاقيـة من منظور القرآن هو “العبوديـةا ومـا ينشـــأ عنهـا من م
 الأساك الجوهري )التوحيد(.

يُعَدُّ جيل الشباب رأك المال الحقيقي لكل مجتمع، والذين تتوجه إليهم التربية الأخلاقية بشكل  
عِدَّ هذا البحث بالمنهج الوصـفي التحليلي بهدف تبيين ماهية العلاقة المقصـودة في هذه 

ُ
رئيس. وقد أ

الـذكر أن الإمـام فخر  ا يـات، متمحورًا   حول آراء الإمـام فخر الرازي والعلامـة الطبـاطبـائي. والجـدير بـ
الرازي يولي أهل البيت )عليهم السـلام( عناية خاصـة، ويذكرهم بكثير من الإكرام والتعظيم، ويعتبر 
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في   شـأنهم ومنزلتهم رفيعة. كما أن أحد التفاسـير التي عمد العلامة الطباطبائي إلى دراسـتها ونقدها
مواضـع عديدة هو تفسـير “مفاتيح الغيبا )المعروف بالتفسـير الكبير( للإمام فخر الدين الرازي، أحد 
ر لإجراء  بب اختيار هذا المفسـّ ادك الهجري. أما سـ ريهم في القرن السـ نة ومفسـ أبرز علماء أهل السـ

 لبارزة.دراسة مقارنة مع العلامة الطباطبائي، فيعود إلى صبغته التفسيرية والكلامية ا

 خلفیة البحث  -2

لقد تناولت العديد من الدراســات الســابقة أســس وأســاليب التربية الأخلاقية في القرآن الكريم 
 :بالبحث والدراسة، ونذكر منها على سبيل المثال

م(، في دراســـة بعنوانإ »مقـاربـة لتربيـة الفضـــائـل    2015هــــــ.    1394أكبر نجـاد وزملاهه )
توطيـد المجتمع في القرآن الكريم، مع التركيز على آراء العلامـة الطبـاطبـائي«،  الأخلاقيـة ودورهـا في  

تناداً إلى آراء  ائل الأخلاقية بالاعتماد على آيات القرآن الكريم واسـ ة بع  الفضـ قاموا بتحليل ودراسـ
خت هذه الفضـائل بين أفراد المجتمع، اقتربنا من تحقيل المجت مع العلامة. وخلصـوا إلى أنه كلما ترسـّ

اك   ود؛ وهو المجتمع المثالي الذي تقوم فيه العلاقات الاجتماعية على أسـ لامي والنبوي المنشـ الإسـ
 .الأخلاق وفي ظل الالتزام بالتعاليم الأخلاقية

م(، في مقالة بعنوانإ »الغاية النهائية للتربية الأخلاقية في   2017هــ.    1396حسني وفقيهي )
ة القرآن من منظور تفســـير الميزان«،   ايـ ا بتقييم وتبيين بع  وجهـات النظر المطروحـة حول الغـ امـ قـ

النهائية للتربية الأخلاقية في القرآن من منظور العلامة الطباطبائي. وتوصـلا إلى أن مصـطلحات مثل  
»الهداية«، و»العبادة«، و»السـعادة«، و»الفوز«، و»الفلا.«، و»الرحمة«، و»القرب«، و»الرضـوان 

ى هدف نهائي واحد. كما أن دراسـة العلاقة بين هذه المصـطلحات وتوضـيح  الإلهي« تشـير جميعها إل
دور بعضـها كمقدمة للبع  ا خر، يُظهر أن الوصـول إلى القرب والرضـوان الإلهي هو الهدف الأسمى 

 .للتربية الأخلاقية
م(، في مقالة بعنوانإ »الأساليب الإصلاحية في التربية   2017هـ.    1396أحمدي فر وأميري )

لأخلاقية في القرآن الكريم«، قام هذان الباحثان، بالتركيز على آيات القرآن، بدراســة أربعة أســاليب ا
 هيإ التذكير، والإنذار، والتنبيه، والتغافل، باعتبارها »أساليب لإزالة الرذائل الأخلاقية وإصلاحها«،  

لأخلاقية في م(، في بحث بعنوان »الأســس التربوية وا  2021هـــــ.    1400محمودي جلفان )
ه  ايتـ اول في نهـ ة في القرآن، وتنـ ة والأخلاقيـ اذا من الأســـس التربويـ ــار إلى نمـ القرآن الكريم«، أشـ
ل. وخلى إلى  مجموعة مختارة من الأسـس الأنثروبولوجية )المتعلقة بمعرفة الإنسـان( بشـكل مفصـّ
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م في   يما في التربية الإسـلامية، لها دور حاسـ س التعليم والتربية، لا سـ التخطي  التعليمي، وأن  أن أسـ
المصــادر الدينية قد أشــارت إليها. وأن الاهتمام بهذه الأســس يمكن أن يكون هادياً للمســؤولين  

 .التربويين ويسهم في تطوير التعليم والتربية في البلاد
ويتضــح مما ســبل أنه لم تتناول أي دراســة حتى ا ن إجراء بحث مقارن حول أســس وأســاليب  

  التربية الأخلاقية
دُّ هـذه المقـالـة  في القرآن الكريم بـالاعتمـاد على آراء العلامـة الطبـاطبـائي وفخر الرازي. وعليـه، تُعَـ

 دراسة جديدة في هذا المجال.

 تعريف المفاهیم    -3

 الأسس -3-1
لغةًإ كلمة »الأسس« هي جمع للأساك وهي بمعنى البنيان أو المباديء، وهي مشتقة من الجذر 

يدل على التأسـيس والبناء والتشـييد. وفي الاسـتعمال العلمي، تشـير إلى ي( الذي  -ن-اللغوي )ب
ــإ  1414»القواعد والأصـول التي يُبنى عليها علمٌ ما« )ابن منظور،   ؛ مجمع اللغة العربية 84   14هــ

 (.68إ 2004بالقاهرة، 
لمعرفية اصـطلاحًاإ في حقل العلوم الإسـلامية، تُطلل الأسـس على الأصول والقواعد الاعتقادية وا

المسـتمدة من القرآن والسـنة، والتي تقوم عليها سـائر العلوم كالفقه والأخلاق والتربية. يعرّفها الدكتور 
ــف  ــان، والكون، والمعرفة، والقيم، وتص ــايا التي تخبر عن ماهية الإنس ــرو باقري بأنها »القض خس

إ  1392لتربوية« )باقري،  الحقائل كما هي. هذه الأسس تشكل أساسًا لاستنتاا المبادي والأهداف ا
35.) 

يشــير إلى الركائز النظرية والعقائدية لمنظومة فكرية ما.   يرى الباحثون أن مصــطلح »الأســس«
وهي المبـادي الجوهريـة التي تجيـب على الأســـملـة المحوريـة حول مـاهيـة الإنســـان والكون والقيم،  

 ليب العملية )كالتربية(وتعمل بمثابة البنية التحتية الفكرية لاستنبا  الأهداف والأسا

 الأسالیب -3-2
الِيب( تعني الطريل والمنهج والفن )ابن منظور،   سـَ

َ
لُوب« )وجمعهاإ أ سـل

ُ
ــإ 1414لغةًإ كلمة »أ هــ

(. ويُطلل بشـــكـل خاى على طريقـة الكـاتب في كتـابته ومنهج المتكلم في خطابه )مجمع  475   1
 (.448مإ 2004اللغة العربية بالقاهرة، 
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دين والمعلم( مع  اعـل المربّي )مثـل الوالـ ا )في مجـال التربيـة(إ هو »منهج وطريقـة تفـ اصـــطلاحـً
اد طهراني،   (. يتجاوز هذا 17إ  1389المتربّي )مثل الابن والتلميذ( لتحقيل الأهداف التربوية« )دلشـ

ة« ) ابTechniqueالمفهوم مســـتوى »التقنيـ ة القـ افـ ارات الجـ ة من المهـ ة ( التي هي مجرد مجموعـ لـ
(؛ وهو فن تلعـب فيـه ملكـات المربي كـالإبـداع والحـدك  Artللتكرار، ليرتقي إلى مســـتوى »الفن« )

ائمي،   ا )قـ ة والفهم العميل للموقف دورًا جوهريـً (. إن الأســـلوب التربوي 47   1إ  1379والمحبـ
اقري،  الناجح هو الذي يراعي شـخصـية المتربي واحتياجاته ومراحل نموه، ويتسـم بالمرونة اللازمة )ب

 (.103إ 1389
يرى الباحثون أن مصـطلح »الأسـاليب« يشـير إلى الطرق العملية والتفاعلية التي يوظّفها المربّي 
لتحقيل الأهداف التربوية. وجوهر هذا المفهوم يســـمو على كونه مجرد »تقنيـة« جامدة، ليرتقي إلى 

ه مع الخصــائى الفريدة لكل  مســتوى »الفن«؛ وهو فني يكيّف فيه المربّي، ببصــيرة وإبداع، أســلوب
 مترب  )من حيث شخصيته، واحتياجاته، ومستوى نموه(.

 التربیة-3-3
لغـةًإ لكلمـة »التربيـة« أصـــلان لغويـانإ الأول من »ربـا يربو« أي زاد ونمـا، فتربيـة الشـــيء تعني 

ــإ 1414تنميته )ابن منظور،   ، وهو (. والأصـل الثاني من »ربّ يربّ«، وأصـل الربّ هو التربية304هــ
 (.336هـإ 1412إنشاء الشيء حالًا فحالًا إلى حد التمام )الراغب الأصفهاني، 

 :اصطلاحًاإ هي مفهوم متعدد الأبعاد، ومن أبرز تعريفاته
هي عمليـة إعـادة بنـاء وتنظيم مســـتمر للخبرة، تهـدف إلى إغنـاء معنـاهـا وتمكين الفرد من توجيـه 

ــتقبلية )ديوي،   ــان الكامنة  (. هي  112إ  1385خبراته المس ــتعدادات الإنس »تهيمة المجال لتفتّح اس
(. عند غلام حســين شــكوهي، هي 53إ  1392وتحقيقها في اتجاه الأهداف المنشــودة« )باقري،  

»فعلٌ قصــديٌ واعٍ يقوم به شــخى راشــد تجاه شــخى آخر )المتربي( بهدف تحقيل نموه وتكامله  
 (.31إ 1393الشامل، وإعداده لبلوغ السعادة« )شكوهي، 

الاستعدادات   لتنمية  مت  صُمِّ وهادفة،  واعية،  تدريجية،  هي عملية  »التربية«  أن  الباحثون  يرى 
والسعادة   الكمال  نحو  الأخرى  تلو  مرحلة  وتهديه  الوجودية،  أبعاده  بجميع  الإنسان  في  الكامنة 

 المنشودة. 

 الأسس التربویة-3-3
ادي والقوا ة المبـ ة« على مجموعـ ائل  يُطلل مصـــطلح »الأســـس التربويـ دات والحقـ د والمعتقـ عـ
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ــفة   ــتمد من حقول كالفلس ــس، التي تُس الجوهرية التي يرتكز عليها نظام التعليم والتربية. هذه الأس
والدين وعلم النفس والاجتماع، هي بمثابة الركائز التي تحدد »لماذا« و»كيف« تتم العملية التربوية، 

ال روري لتعيين الأهداف والأسـ كوهي،  وتوفر الإطار النظري الضـ (. بعبارة أخرى،  45إ  1393يب )شـ
الأسـس التربوية هي »قضـايا وصـفية« مسـتقاة من علوم مختلفة حول حقيقة الإنسـان والكون، وتُتخذ  

(. فهي 34إ  1374قاعدةً لاسـتنبا  »القضـايا المعيارية )التوجيهية(«، أي المبادي التربوية )باقري،  
و»ما هو هدف الحياة «، وبذلك تشـكل البنية   تجيب عن أسـملة جوهرية مثلإ »من هو الإنسـان «

 (.121إ 1375التحتية الفكرية لأي نظام تربوي )شعاري نجاد، 
يرى الباحثون أن »الأســس التربوية« تشــير إلى البنية التحتية الفكرية والكونية لنظام تربوي ما.  

ن هو الإنسـان «  وهذه الأسـس هي مجموعة من الإجابات الوصـفية عن الأسـملة الجوهرية )مثلإ »م
و»ما هو هدف الحياة «(، وهي التي تحدد وتبرر بشــكل مباشــر »لماذا« و»كيف« تُصــاغ الأهداف  

 والمبادي والأساليب التربوية.

 الأسالیب التربویة-3-4
مة الوالدية«، على  اليب التنشـ ــ»أسـ ا بــ اليب التربوية«، والذي يُعرف أيضـً يُطلل مصـطلح »الأسـ

التي يتبعها المربون في تفاعلهم طويل الأمد مع المتربين. هذه الأســاليب    الأنما  العامة والشــاملة
لا تقتصـر على كونها مجموعة من الإجراءات المنفصـلة، بل إنها تهي» »المناا العاطفي والانفعالي  

ف هـذه الأســـاليـب بنـاءً على بُعـدين أســـاســـيينإ  716إ 1397الـذي ينمو فيـه الطفـل« )برث،  (. تُعرَّ
جابة )مستوى الدعم العاطفي(، والضب  السلطة )مستوى وضع القوانين والإشراف(،  المحبة الاست

ــر على النمو المعرفي  ــكل مباش ــية تؤثر بش ــاليب رئيس ــكل أربعة أس ومن تفاعل هذين البعدين تتش
(. في المصـــادر العربيـة والإســـلاميـة، يُســـتخـدم لفظ 209إ 1394والاجتمـاعي للطفـل )بيـابـانكرد،  

اتـه التربويـة )الزغلول، »الأســـلوب« للـدلالـ (،  27إ  2001ة على المنهج الـذي يتبعـه المربي لبلوغ غـايـ
ف هذه الأساليب عمومًا إلى وقائية وعلاجية.  وتُصنَّ

يرى الباحثون أن »الأســاليب التربوية« تشــير إلى الأطر العامة والأنما  التفاعلية الشــاملة التي 
نمو المتربّي وتشـكيله. وهذه الأسـاليب، التي تتجاوز    يتبعها المربّي على المدى الطويل لتوجيه مسـار 

ل المنـاا العـاطفي والانفعـالي العـام الـذي تتحقل التربيـة في  كونهـا مجرد إجراءات منفصـــلـة، تشـــكّـ
 سياقه.
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 الأخلاق-3-5
ل« )بفتحها(. فإن كان   لغةًإ كلمة »الأخلاق« هي جمع »خُلُل« )بضم الخاء(، وهو يقابل »الخَلل

لُ يدلّ  ر، فإن الخُلُلَ يدلّ على قواه وسـجاياه الباطنة   الخَلل ان الظاهرة التي تُدرَث بالبصـ على هيمة الإنسـ
هــــإ 1412؛ والراغب الأصـفهاني،  257 25هــــإ  1412التي لا تُدرَث إلا بالبصـيرة. )انظرإ الزبيدي،  

159.) 
سر، دون حاجة اصطلاحًاإ هي »الملكات النفسانية الراسخة التي تصدر عنها الأفعال بسهولة ويُ 

«. وبناءً على هذا، تنقسـم الأخلاق إلى قسـمينإ الفضـائل، وهي الملكات التي تكون   رٍ وتأن  إلى تفكُّ
 للأفعال المذمومة.  

ً
مصدرًا للأفعال المحمودة عقلًا وشرعًا، والرذائل، وهي الملكات التي تكون منشأ

ــارة ــتخدم في العرف العام للإش ــرًا، إلا أن علم   ورغم أن كلمة »الأخلاق« قد تُس ــائل حص إلى الفض
 .الأخلاق يتناول بالبحث كلا الجانبين

أما الغاية القصـوى لعلم الأخلاق، فهي إيصـال الإنسـان إلى كماله المنشـود وسـعادته الحقيقية،  
إ 1368المتمثّلة في »القرب الإلهي«، الذي هو الهدف الأسمى من خلل الإنسان والعالم. )سادات،  

26.) 
ان،  يرى الباحث خة في نفس الإنسـ جايا الباطنية والملكات الراسـ ير إلى السـ ون أن »الأخلاق« تشـ

 لأفعاله )ســواء كانت حســنة أم ســيمة(.  
ً
والتي تصــبح بشــكل تلقائي ودون حاجة إلى تفكير، منشــأ

 والغاية القصوى من هذا العلم هي إيصال الإنسان إلى كماله وسعادته الحقيقية، أي القرب الإلهي.

 سالیب التربویة الأخلاقیة الأ-3-6
تشــير أســاليب التربية الأخلاقية إلى الطرق الهادفة لترســيا الفضــائل واســتمصــال الرذائل 
الأخلاقية. وتُستخدم هذه الأساليب في المصادر الإسلامية بهدف »تزكية النفس«. وفي تقسيمٍ عام، 

يين في التربية الأخلاقيةإ أحدهما اسـ فة   يمكن التمييز بين منهجين أسـ هو المنهج الذي قدّمه الفلاسـ
- 61إ 1389والحكمـاء، وا خر هو المنهج الـذي ســـلكـه الأنبيـاء والمرســـلون الإلهيون )مطهرى،  

62.) 
يرى الباحثون أن »الأســاليب التربوية الأخلاقية« تشــير إلى الطرق الهادفة التي تســعى، بغاية 

تنقسـم هذه الأسـاليب بشـكل أسـاسـي إلى »تزكية النفس«، إلى ترسـيا الفضـائل واسـتمصـال الرذائل. و
 منهجين رئيسيينإ منهج الحكماء والفلاسفة، ومنهج الأنبياء الإلهيين.
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 منهج الفلاسفة والحكماء الأخلاقي   -3-6-1

بُ    ا علميّةً معينةً غايتُها نيلُ مد. الناك أو تجنُّ ــً ــس ــفة والحكماء، فإن للأخلاق أس وفقًا للفلاس
هم. إذ يُقـالإ افعـل الخيرَ لأن النـاك يمـدحونـه، ولا تفعـل الشـــرَّ لأنهم ينتقـدونـك ويلومونـك على  ذمِّ

ن فق  على المنهج الذي  فِعلته. وإذا كان علمُ الأخلاق وطريلُ الوصـول إلى السـعادة والكمال يقتصـرا
- 61إ  1370سلكه الحكماء والفلاسفة بالبرهان والاستدلال، فسيكون طريقًا صعبًا للغاية )مطهرى،  

عوها تفتقر إلى الحجّة القاطعة. ويعود ذلك  62 اليب التي وضـ ةً أن العديد من المبادي والأسـ (؛ خاصـ
ومة من الخطأ، وثانيًا، لأنه ت معصـ ببينإ أولًا، لأنها ليسـ س وقواعد علميّة، فهي لسـ سـ

ُ
ا قائمة على أ

ليســت في متناول الجميع، فالعامة لا يســتطيعون تعلّم الأخلاق القائمة على العلم. وبناءً على ذلك،  
ا لسـعادة الإنسـان   لا يمكن اعتبار المبادي الأخلاقية التي جمعها الحكماء أخلاقًا حقيقية أو أسـاسـً

 (.47إ 1389محمدي، وكماله )جل 
لا يمكن أن يكون المنهج الأخلاقي للفلاســـفـة هو المعيـار الأوحـد للأخلاق، وذلـك لأن   ولهـذا،

ا ومضـامينَ مختلفةً مقارنةً بمنهج الفلاسـفة والحكماء، وهو ما ينبغي النظر فيه  للأخلاق الدينية أسـسـً
 بعناية.

 منهج الرسل والأنبياء الأخلاقي  -3-6-2

ل الأخلاقي عند   ي» يتمثّل الأصـ احبه الجنة، والعمل السـ الح يُدخِل صـ الأنبياء في أن العمل الصـ
ية، أبرزهاإ  اسـ مات أسـ م المبادي الأخلاقية التي جاء بها الأنبياء بعدة سـ احبه النار. وتتسـ يُدخِل صـ
“التوافل مع الفطرة البشـرية، وكونها منبثقة من الوحي، واعتمادها على المبادي السـماوية والإلهية،  

لى الفضـــائل الأخلاقية وتنمية الذات، واجتناب الخلافات، والتركيز على الوحدة وتوحيد والتأكيد ع
 (.36إ 139٥اللها )غزوي نائيني وايماندار، 

ــر على  وتوضــيحًا لذلك، فإن أخلاق الأنبياء تقوم على مبادي الوحي والتعاليم الدينية، ولا تقتص
ا دّد الأنبياء على فضـ ب. كما شـ كر  الحجج العقلانية فحسـ بر والشـ ا والصـ ئل أخلاقية كاليقين والرضـ

ــامات في المجتمع، إذ كان من أهم  ــلًا عن تنمية الذات وتجنب الخلافات والانقس ــان، فض والإحس
ة من منظور  ادي الأخلاقيـ ه، يمكن القول إن المبـ الى. وعليـ ه تعـ د اللـ اك إلى توحيـ دافهم دعوة النـ أهـ

كيز على الفضـــائـل الأخلاقيـة، وتنميـة الـذات، ونبـذ  الأنبيـاء كـانـت قـائمـةً على أســـس الوحي، مع التر
 الفرقة، وتأكيد التوحيد.
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 خصائص الأخلاق الإسلامیة -3-7
 للأخلاق الإسلامية مجموعة من الخصائى التي يجدر بيانها في هذا المقام، ومنها ما يليإ

 التأكيد على مدى توافل القضايا مع الكتاب والسنة.

 ة المسائل الأخلاقية.تقديم نظام شامل يجيب عن كاف
 تقديم رهية متوازنة ومنسجمة للمفاهيم الأخلاقية.

 الاهتمام بوسائل التربية الأخلاقية ومنهجها الفطري، والتأكيد على مشروعيتها.
 استنبا  المبادي والقواعد الأخلاقية العامة من نصوى الكتاب والسنة وتطبيقاتها.

والتجربـة العمليـة في فهم المفـاهيم الأخلاقيـة وتطبيقهـا.  الاهتمـام بمكـانـة العقـل والميول الفطريـة  
 (.33إ 138٠)ديلمي وآذربايجاني، 

لامية تقوم على مبادي الوحي وتعاليم القرآن، ولا تعتمد  بل، فإن الأخلاق الإسـ تكمالًا لما سـ واسـ
صــبر  على الحجج العقلانية وحدها. ويؤكد القرآن الكريم على فضــائل أخلاقية كاليقين والرضــا وال

س الأخلاق  لامية. وبذلك، تتوافل أسـ اك الأخلاق الإسـ ائل هي أسـ ان، وهذه الفضـ كر والإحسـ والشـ
الإســلامية مع تعاليم القرآن، مرتكزةً على الوحي، والفضــائل القرآنية، وتنمية الذات، والتوحيد. وفي 

ا، يؤدي العقل دورًا رئيســيًا في إدراث الخير والشــر والتمييز بينهم ا، إذ يســتطيع تمييز الإســلام أيضــً
 حُسن الأفعال وقُبحها عن طريل الاستدلال والنظر في حقيقة المفاهيم الأخلاقية.

ل العقـل في الإســـلام أداةً محوريـةً لفهم الأخلاق، وإدراث الخير والشـــر، وتوجيـه النـاك  إذًا، يمثّـ
ن، وبحســب  نحوهما. ويمكن تعريف الأخلاق بأنها مجموعة الصــفات الروحية والباطنية للإنســا

بع  العلماءإ “تُطلَل الأخلاق أحيانًا على بع  الأفعال والسلوكيات التي تنشأ من الطبيعة الداخلية  
مى  مينإ الخصـال التي هي مصـدر الأفعال الصـالحة وتُسـ ا إلى قسـ م الأخلاق أيضـً ان. وتنقسـ للإنسـ

لاق السيمة والرذائلا.  الأخلاق الحسنة والفضائل، وتلك التي هي مصدر الأفعال السيمة وتُسمى الأخ 
 (.78 1إ 1377)مكارم الشيرازي، 

ان العلم والمعرفة بالحقائل، وأن يتحلى بالكمالات   ويبدو أن المراد بالفضـائل هو أن يمتلك الإنسـ
الأخلاقية كالعدل والشـجاعة والعفة والحكمة، وأن تتأصـل فيه الصـفات النفسـانية المرغوبة كحب  

التزامه بالصـــفـات العمليـة كالعبـادة والتقرب إلى اللـه. أما الرذائل،    الخير وكراهيـة الشـــر، فضـــلًا عن
ــائل. فإذا اندفع  ــيمة وقبيحة، وهي نقي  الفض ــفات وأحوال باطنية س ــان من ص فتعني ما في الإنس
الإنسـان نحو الرذيلة، صـار باطنه وفطرته على صـورة كائن شـرير ومفترك، وعندما ينتقل إلى ا خرة، 
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وان مفترك. فالرذائل هي الصـفات والأحوال الباطنية السـيمة التي تُخرا الإنسـان  قد يتمثل بصـورة حي
 عن فطرته السليمة وتنزل به إلى الدرجة الحيوانية.

لقـد شـــهـد حقـل الأخلاق وفلســـفتهـا عبر التـاريا ظهور مـدارك عـديـدة وآراء متنوعـة لمفكري  
ا، سـعى العديد من الفلاسـفة إلى تقديم وفلاسـفة الشـرق والغرب. فمنذ اليونان القديمة وحتى يومنا هذ

فت هذه المدارك والمنظومات   نِّ منظومات أخلاقية تتوافل مع أسـسـهم الفكرية والفلسـفية. وقد صـُ
 الأخلاقية ضمن فمات مختلفة يصعب حصرها في هذا المقام.

 التحلیل العلمي  -4

 أسس التربیة الأخلاقیة-4-1

 العلاقة بين الإيمان والأخلاق   - 4-1-1

الإسـلام، يُمثّل الإيمانُ بالله وبتعاليمه الدينية حجرَ الزاوية الذي تقوم عليه منظومة الأخلاق.    في
ل كُلًا متكـاملًا تتفـاعـل أجزاهه وتؤثر في بعضـــهـا  فـالعقـائـد والأخلاق والأعمـال في الإســـلام تشـــكّـ

محرّث الأقوى الذي  البع ، وفي هذا السـياق، يُعَدّ الإيمان هو الأسـاك لجميع القيم الأخلاقية، وال
يبعث الدافع للأعمال الصـالحة. إن أسـاك كل خيرٍ هو الإيمان بالله والالتزام بشـريعته، وإلا عرَّ  
الإنسـان نفسـه لخطر الضـلال والانحراف عن الصـرا  المسـتقيم. والإيمان في جوهره قناعة قلبية، 

(. وبناءً 49إ  1391ياً )مصــبا. اليزدي،  ولكنه لأنه يصــدر عن اختيار وإرادة حرة، فإنه يُعتبر فعلًا إراد
ــائل الأخلاقية  ــاب الفض ــبيل إلى تزكية النفس واكتس على ذلك، فإن الإيمان بالله والتقوى هما الس
كَالعدل والشـجاعة والعفة والحكمة. وهذه الفضـائل ذاتها هي التي تشـكّل معالم لأالمدينة الفاضـلةلأ 

بالله واليوم ا خر هو الضـامن لتجلّي الأخلاق في حياة الفرد    عند الفارابي. وفي الإسـلام، يُعَدّ الإيمان
ــلوكهم وأفعالهم. وعليه، فإن   ــيد المبادي الأخلاقية في س والمجتمع، حيث يقود المؤمنين إلى تجس
ة النفس  ذي يقود إلى تزكيـ دافع العملي الـ ل هو الـ ــاك نظري للأخلاق، بـ ان ليس مجرد أسـ الإيمـ

أن الإيمـان ليس مجرد المعرفـة واليقين؛ فـالمعرفـة قـد تحصـــل للمرء  وتحقيقهـا في واقع الحيـاة. غير
بشـكل قسـري، أما الإيمان فيتطلب قبولًا واختياراً. فلا يؤمن الإنسـان حتى يشـاء الإيمان بقلبه، وهذا 
الاختيار يتطلب مقدمات ودواعٍ، من أهمها العلم والمعرفة. ومع أن المعرفة شــر  أســاســي للإيمان  

نه لا توجد علاقة ســببية حتمية بينهما، فقد يحصــل للإنســان اليقين العلمي لكنه لا الصــحيح، إلا أ
ا  دُوا بِهَـ يؤمن عنـاداً واســـتكبـاراً، إذ إن غلبـة الهوى ومكـائد الشـــيطـان قد تحول دون الإيمـان. »وَجَحَـ
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ا« )النمل   مًا وَعُلُوًّ نفُسُهُمل ظُلل
َ
هَا أ قَنَتل تَيل  (. 14وَاسل

عـلٌ قلبي اختيـاري، يمكن للعلم والمعرفـة أن يكونـا منشـــأه. ولـذلـك، يمكن فـالإيمـان في حقيقتـه ف
إدراا الإيمان في صميم دائرة الأخلاق، بل هو منبعها الذي يقود الإنسان نحو كماله المنشود. وعليه، 
فإن بلوغ الكمال والتخلل بالأخلاق الكريمة يقتضـي أولًا تحصـيل العلم والمعرفة، اللذين يؤسـسـان  

هُ بِكُلِّ لإيمان   بَهُ وَاللَّ دِ قَلل هِ يَهل مِن بِاللَّ ــير ا ية الكريمة »وَمَن يُؤل ــا يكون منطلقاً نحو الكمال. وتش راس
يلءٍ عَلِيمٌ« )التغـابن    ( إلى الـدور المحوري للإيمـان في هـدايـة قلـب الإنســـان. فيرى العلامـة  11شـــَ

الخير والأعمـال الصـــالحـة، كمـا أن الوعي   الطبـاطبـائي أن الإيمـان بـاللـه يورل القلـبَ نوراً ويـدفعـه نحو 
ائي،   اطبـ ه )الطبـ اتـ ه ونيـ الـ ة أعمـ ل المؤمن على مراقبـ ه المطلل يحمـ (. وهو 105 8إ  1374بعلم اللـ

د القلب إلى الخير، وأنه لا  مون ذاته الذي يؤكده الإمام فخر الرازي، إذ يبيّن أن الإيمان هو مرشـ المضـ
(. وبالمحصـلة، تؤكد هذه ا ية على مركزية الإيمان  302إ  1429يخفى على الله شـيء )فخر الرازي،  

 في هداية القلوب وضب  السلوث، وعلى إحاطة علم الله التام بأعمال الإنسان ونياته.

 أصول الإيمان -4-1-2

ولكي يكون الإيمانُ منطلقاً حقيقياً نحو الكمال، لا بد أن يقوم على أسـسٍ برهانية، ورهيةٍ تتجاوز 
يمـانٍ بخلود الحيـاة، وأن يقترن بـالعمـل الصـــالح. فهـذه هي المقوّمـات التي تجعـل من  عـالم المـادة، وإ 

الإيمان منطلقاً فاعلًا بالإنســان نحو كماله المنشــود. وفيما يلي بعٌ  خصــائى الإيمان الحقيقي  
 ومقتضياته.

 البصيرة-4-1-2-1

رٌ حـاســـمٌ وجوهري.   رَ البصـــيرة في الإيمـان لهو دَول فـالبصـــيرة والمعرفـة الصـــحيحـة بـاللـه إنَّ دَول
وبتعاليمه الدينية تشـكّلان الأسـاك والركيزة للإيمان. فبدون البصـيرة والمعرفة، لا يتكوّن الإيمان بالله 
وأصـول الدين. ومن منظور الإسـلام، فإن الإيمان بالله وبتعاليمه الدينية يرتكز على أساكٍ من المعرفة 

 والبصيرة.
، لا بد من القول بأن الإيمان المسـتلهم من بيمة الحياة، أو المكتسـب نتيجة وتكميلًا لهذا المعنى

ــلاف، يغلب عليه الطابع الإكراهي أو المفرو . وهذا النوع من الإيمان لن يكون   اتباع الأهل والأس
،  فعالًا في مسـيرة السـعي نحو الكمال. أما إذا كان منشـأ الإيمان هو البصـيرة، فإنه يكون إيماناً فعالاً 

 ويُعَدُّ عملًا نفسانياً اختيارياً، ويصبح دافعاً للوثوب نحو الكمالات.
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ِ « )النور  رل
َ مَاوَاتِ وَالأل هُ نُورُ السـَّ (،  35يذكر العلّامة الطباطبائي في تفسـيره ليية الكريمة »اللَّ

ة الـداخليـة التي يمنحهـا اللـه للمؤمنين. و هـذا النور أو أن لأالنورلأ يعني تلـك المعرفـة والبصـــيرة والرهيـ
البصـيرة هو منشـأ كل تربية أخلاقية وروحية؛ ذلك لأن الشـخى بهذا النور يميز بين الخير والشـر،  
ويكتسـب القدرة على الاختيار الصـائب. ومن وجهة نظره، فإن أسـاك التربية الأخلاقية يرتكز على 

والحقيقية )الطباطبائي،  البصــيرة والمعرفة، وبدون البصــيرة الإلهية، لا تتحقل التربية المســتدامة  
يرَةٍ...«  139  15إ  1374 هِ عَلَى بَصـــِ عُو إِلَى اللّـَ دل

َ
بِيلِي أ ذِهِ ســـَ لل هَـ (. وكـذلـك في تفســـيره لييـة »قُـ

ــف    ــيرة، وأن  108)يوس ــاك من البص ــرّ. العلّامة بأن النبي )ى( كان يدعو الناك على أس (، يص
 (.299  11در نفسهإ امتلاث هذه البصيرة هو شر  التربية الأخلاقية )المص

لَمُونَ...«   ذِينَ لَا يَعل لَمُونَ وَالَّ ذِينَ يَعل تَوِي الَّ ويؤكد فخر الدين الرازي في تفسـيره ليية »قُلل هَلل يَسـل
(، على أن الفرق الجوهري بين الإنسـان المُربّى والإنسـان عديم الأخلاق يكمن في البصـيرة 9)الزمر 

أتّى إلا في ظـل العلم والمعرفـة. وهو يعتقـد أن تنميـة الف ــائـل الأخلاقيـة والابتعـاد عن الرذائـل لا يتـ ضـ
(. كما يبيّن أيضــاً في تفســيره ليية 186   27هـــــإ    1429والمعرفة الفطرية والإلهية )فخر الرازي،  

ا...« )يونس    ينِ حَنِيفًـ كَ لِلـدِّ هَـ قِمل وَجل
َ
نل أ

َ
ة ( أن لازم الاســـتقـامة على الدين والتربية الأخلاقي105»وَأ

 (.242  17هو البصيرة والمعرفة )المصدر نفسهإ 
 الإختيار-4-1-2-2

ال.   ــان نحو الكمـ الإنسـ اعـة، هو الـذي يســـمو بـ ار والقنـ ائم على الاختيـ ان الحقيقيّ، القـ إنّ الإيمـ
ــاحبه إلى الخيرات ويوصــله إلى غاية الكمال. ومن هنا،  فالإيمان النابع من البحث والمعرفة يقود ص

لكريم العلم والعلماء منزلةً رفيعة، وجعل من العلم الركيزة الأسـاسـية للإيمان الراسا فقد أولى القرآن ا
هَ عَزِيزٌ  اء إِنَّ اللّـَ عُلَمَـ ادِهِ الل هَ مِنل عِبَـ ى اللّـَ شـــَ ا يَخل مَـ والعقيـدة الســـليمـة. ويؤيـد هـذا المبـدأ قولـه تعـالىإ »إِنَّ

اطر   28غَفُورٌ« )فـ
ُ
ذِينَ أ هإ »وَيَرَى الّـَ انـ ه ســـبحـ حَلَّ ( وقولـ كَ هُوَ الل بّـِ كَ مِن رَّ نزِلَ إِلَيلـ

ُ
ذِي أ مَ الّـَ عِلل وتُوا الل

حَمِيدِ«)سبا  يزِ الل عَزِ دِي إِلَى صِرَاِ  الل  (6وَيَهل
ورة على  ية الحقيقية من الله مقصـ ح العلامة الطباطبائي أن الخشـ يره ليية الأولى، يوضـ وفي تفسـ

 1374لتي يمتـازون بهـا على غيرهم )الطبـاطبـائي،  العلمـاء، وذلـك لعمل معرفتهم بعظمـة اللـه وقـدرتـه ا
 (.84  11هـ.إ 

ا النظر إلى أن اقتران اســـمي اللـه  دًا آخر في تفســـيره، لافتًـ أمـا الإمـام فخر الرازي، فيضـــيف بُعـ
ذه  ار رحيم. وهـ اً، فهو غفـ ديراً منيعـ ه قـ ه مع كونـ ة يشـــير إلى أن اللـ ام ا يـ “العزيزا ولأالغفورلأ في ختـ
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بـالقـدرة والرحمـة هي التي تورل الخشـــيـة الحقيقيـة، وهي ميزة لا يبلغهـا إلا أهـل المعرفـة المزدوجـة 
 (.301هـإ  1429العلم )فخر الرازي، 

ــح أن الإيمان لا قيمة له ما لم يكن فعلًا إراديًا واعيًا. فهذا الاختيار  ــبل، يتض ــتنادًا إلى ما س واس
ل الإنسـان مسـؤولية قرا ره وعقيدته. ومن جهة أخرى، يفسـح هذا الحر هو ما يجعله ذا معنى، ويُحمِّ

عيه وعمل  المبدأ المجال لتفاوت درجات الإيمان؛ إذ يرتقي إيمان المرء أو يضـعف بحسـب صـدق سـ
بصـيرته. وعليه، فإن الإرادة الحرة ليسـت مجرد شـرٍ  للإيمان في الإسـلام، بل هي جوهره الذي يقوم 

 عليه.
 الإيمان بالغيب -4-1-2-3 

ــان نحو الكمال حينما وفقًا لمنظور الق ــب الإيمان قيمته العظمى ويدفع الإنس رآن الكريم، يكتس
يسـتشـعر العبد حضـور ربه ورقابته عليه، ويوقن بوجود يوم آخر يُجازى فيه الناك على أعمالهم. إن 
هذا الإيمان هو الذي يجعل الإنسـان مسـتقيمًا وثابتًا في سـلوكه وتصـرفاته، فيختار السـبل القويمة، 

 بالأخلاق الفاضلة. ويتحلى
دُّ مســـألـة “الإيمـان بـالغيـبا التي طرحهـا القرآن الكريم من القضـــايـا الجوهريـة التي لهـا دور  وتُعَـ
محوري في بناء شـخصـية الإنسـان. فالإنسـان الذي تقتصـر نظرته إلى الحياة على المنظور المادي  

اديـة الزائلـة، ممـا يحول بينـه البحـت، ولا يؤمن بشـــيء ورائهـا، يظـل تفكيره محصـــورًا في المنـافع المـ
وبين بلوغ مكارم الأخلاق والقيم الإنسـانية السـامية. إذ يعتقد أن الحياة تقتصر على هذه الأيام القلائل  
ــحية والعفو واحترام حقوق ا خرين   ــتطاع، فتفقد لديه قيم مثل التض التي يجب اغتنامها قدر المس

 أي معنى.

في مطلع سـورة البقرة، حيث وصـف المتقين وأولى صـفاتهم،   وقد بيّن القرآن الكريم هذه الحقيقة
 فقال تعالىإ

ا لاةَ وَمِمَّ ــَّ يُقِيمُونَ الص بِ وَ غَيل مِنُونَ بِالل ذِينَ يُؤل قِينَ * الَّ مُتَّ لل بَ فِيهِ هُدًى لِّ يل كِتَابُ لَا رَ نَاهُمل  »ذَلِكَ الل رَزَقل
نزِلَ إِلَ 

ُ
ا أ مِنُونَ بِمَـ ذِينَ يُؤل ن  يُنفِقُونَ*والّـَ دًى مِّ كَ عَلَى هُـ لَمِـ ول

ُ
ا خِرَةِ هُمل يُوقِنُونَ*أ كَ وَبِـ لِـ نزِلَ مِن قَبل

ُ
ا أ كَ وَمَـ يلـ

لِحُونَ« )بقره  مُفل لَمِكَ هُمُ الل ول
ُ
هِمل وَأ بِّ  (.5-2رَّ

القرآن الكريم  ة للتعريف بـ دمـ ة مقـ ابـ ا بمثـ ائي أنهـ اطبـ ة الطبـ وفي تفســـير هـذه ا يـات، يرى العلامـ
ــفات المؤمنين حقًا. و ــد تقواهم في إيمانهم بالغيب،  وبص يؤكد أن القرآن هداية للمتقين الذين تتجس

انهم  ــدق إيمـ ل على صـ دليـ ات هي الـ ذه الصـــفـ ه، وهـ ل اللـ اق في ســـبيـ امتهم للصـــلاة، والإنفـ وإقـ
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 (.17  1هـ.إ  1374)الطباطبائي، 
ــة بالمتقين، الذين  ــيره إلى أن هداية القرآن خاص وكذلك يذهب الإمام فخر الدين الرازي في تفس
ــماوية، واليوم ا خر )فخر الرازي،   يؤمنون بالأمور الغيبية كوجود الله تعالى، والملائكة، والكتب الس

 (.108-107  2هـإ  1420

ن، يتضــح أن العلا يل رَ قة بين الإيمان وعالم الغيب وثيقة ومن خلال اســتعرا  آراء هذين المفســِّ
للغاية، إذ إن أول صفة ذكرها القرآن للمتقين هي “الإيمان بالغيبا، أي الإقرار بوجود عالم آخر أبدي 
تشـعرون حضـور الله في كل شـيء، فيتجهون   وأرحب يكمن وراء العالم المادي المحسـوك. فهم يسـ

ه، ويســلّمون لأوامره وشــرائعه، ويوقنون با خرة.  إليه بالصــلاة والعبادة، ويبذلون أموالهم في ســبيل
 وبذلك، يكونون على هدى من ربهم، وأولمك هم المفلحون الناجون.

 الإيمان بالحياة الأبدية -4-1-2-4

تدلّ البراهين العقلية والنقلية على أن الإنسـان لم يُخلل ليعي  حياةً قصـيرةً زائلة، فمصـيره ليس 
ير النبات الذي ينمو ثم  ان كائنٌ خُلِلَ للأبد،  كمصـ يذوي، أو الحيوان الذي يحيا ثم يفنى. بل إن الإنسـ

إِنَّ ا لخِرَةَ  يَا مَتَاعٌ وَ نل حَيَاةُ الدُّ مَا هَذِهِ الل مِ إِنَّ ــار القرآن الكريم إلى هذا المعنى فقال تعالىإ »يَا قَول  وقد أش
قَرَارِ« )غـافر  في تفســـيره لهـذه ا يـةإ إن هـذه ا يـة موجهـة (.  يقول العلامـة الطبـاطبـائي  39هِيَ دَارُ الل

إلى أقـارب النبي)ى( لتـدعوهم إلى الحل وا خرة. ويؤكـد أن هـذه ا يـة تحـذر الإنســـان من التعلل 
 (.92 8إ 1374بالحياة الدنيا وترشده إلى ا خرة ومكانته الحقيقية. )الطباطبائي 

نهـا تحـذر الإنســـان من الاغترار بالحيـاة يذكر العلامة الطبـاطبـائي في تفســـير هذه ا ية الكريمـة أ
هــــ. إ ا   1374الدنيا، وتوجهه إلى ا خرة التي هي مقره الحقيقي ومستقره الأبدي )الطباطبائي،  

د على زوال  337، ى  17 ة تؤكـ دين الرازي إلى أن ا يـ ام فخر الـ ب الإمـ ذهـ ذا المنوال، يـ (. وعلى هـ
سـان، مما يبرز أهمية الاسـتعداد للحياة بعد الموت )فخر  الدنيا وأن ا خرة هي دار القرار الحقيقية للإن

ــإ ا   1420الرازي،   (. ويتضح من استعرا  رأي المفسّرين تقاربهما في فهم دلالة  548، ى 27هـ
 ا ية الكريمة وأهمية اليقين با خرة.

 أسالیب التربیة الأخلاقیة -4-2
ســمى المتمثلة في القرب الإلهي، على يعتمد القرآن الكريم، في ســبيل تحقيل غايته التربوية الأ

أسـاليب متنوعة تتناسـب مع الأبعاد المختلفة للوجود الإنسـاني. فأسـاليبُ مثلُ سـرد القصـى، والوعد  
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كر، وضـرب الأمثال، هي أدوات بيانية قرآنية للتأثير في عقل الإنسـان وقلبه  والوعيد، والموعظة والذِّ
المعرفية والأنثروبولوجية )علم الإنسـان( للمفسـرين، من  وإرادته. والاختلاف الجوهري في المباني  

أمثـال العلامـة الطبـاطبـائي وفخر الـدين الرازي، يتجلى بشـــكـل مبـاشـــر في كيفيـة تفســـيرهم وبيـانهم 
 للوظيفة التربوية لهذه الأساليب.

 أسلوب سرد القصص )الاتعاظ مقابل إدراك السنن الإلهية(-4-2-1

سـاليب التربوية القرآنية تأثيرًا واسـتخدامًا. وا ية المفتاحية لفهم يُعدُّ سـرد القصـى من أكثر الأ
بَابِ. مَا   لل

َ ولِي الأل
ُ
رَةٌ لِأ غاية هذا الأسلوب هي ا ية الأخيرة من سورة يوسفإ »لَقَدل كَانَ فِي قَصَصِهِمل عِبل

ي صـــِ هِ وَتَفل نَ يَدَيل ذِي بَيل دِيلَ الَّ تَرَى وَلَكِنل تَصـــل ا يُفل مِنُونَ«  كَانَ حَدِيثًـ مٍ يُؤل مَةً لِقَول يلءٍ وَهُدًى وَرَحل لَ كُلِّ شـــَ
 (111)يوسفإ 

رَةٌ ﴿الكلمة المحورية في هذه ا ية هي   رَين بناءً على منهجه ﴾عِبل ، والتي يفســرها كل من المفســِّ
 الخاى.

ا، فإن القصـى القرآني يعمل بمثابة “مخزن للأدلة   بة لفخر الرازي، بصـفته متكلمًا وعقلانيًّ بالنسـ
اتا. فهو يرى أن معنى   رَةٌ ﴿والعظـ ددة. من    ﴾عِبل ة محـ ة وأخلاقيـ ائج عقليـ ا  نتـ ا  واســـتنبـ هو الاتعـ

قائمة وجهة نظره، القصـة هي دراسـة حالة تاريخية يمكن للمخاطب من خلال تحليلها أن يسـتخرا  
من التعـاليم الكلاميـة )مثـل إثبـات قـدرة اللـه وعلمـه(، والفقهيـة، وبشـــكـل خـاى الأخلاقيـة. الهـدف 
ل الرازي في  التربوي هنـا هو تجهيز ذهن المخـاطـب بهـذه التعـاليم لتطبيقهـا في حيـاتـه. لـذلـك، يفصـــّ

 تفسيره لقصة يوسف )ع( في تعداد هذه “العبراإ
منهاإ دلالة هذه القصــة على أن حســد الإخوة قد   …من العبر»واعلم أن في هذه الســورة أنواعًا 

ومنهاإ دلالة هذه القصــة على أن من صــبر على المحنة، ورضــي بقضــاء   …يؤدي إلى قصــد القتل
 (215  18إ 1429فإن الله تعالى ينقله من تلك المحنة إلى منحة عظيمة«. )فخر الرازي،  …الله

ة أداة لإث ول في هذه النظرة، تُعَدُّ القصـ يلة للموعظة وترسـيا الأصـ بقًا، ووسـ ية محددة مسـ بات قضـ
 الاعتقادية عبر نماذا تاريخية ملموسة.

ذر “العبورا  رَةٌلأ من جـ ائي معنى لأعِبل اطبـ ة الطبـ ة، يســـتلهم العلامـ ا وفلســـفيـ بمنهج أكثر عمقـً
ــول إلى “ا ــة للوص ــردية للقص ــرة الظاهرية والس ــنة ولأالانتقاللأ. فالاعتبار لديه يعني تجاوز القش لس

الإلهيةا الخالدة والمتعالية على الزمن، والتي تتجلى في تلك القصــة. فقصــة يوســف ليســت مجرد  
رة أهل  نة نصـ تعرا  لقانون إلهي كلي وتكويني في عالم الوجود، وهو سـ ي، بل هي اسـ خصـ حدل شـ
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خِ 
َ
ذَا أ فُ وَهَـ ا يُوســـُ نَـ

َ
الَ أ فُ قَـ تَ يُوســـُ نلـ

َ
كَ لَأ إِنّـَ

َ
الُوا أ لِ التقوى والتوكـلإ » قَـ هُ مَنل يَتَّ ا إِنّـَ نَـ هُ عَلَيل دل مَنَّ اللّـَ ي قَـ

سِنِينَ« )يوسفإ  مُحل رَ الل جل
َ
هَ لَا يُضِيعُ أ بِرل فَإِنَّ اللَّ  (.90وَيَصل

تطلب التربية القرآنية من المخاطب أن يدخل في “اشــتباث وجوديا مع القصــة؛ أي أن يعبر من  
 ويدرث أن هذا القانون جارٍ في حياته هو أيضًا.قصة يوسف ليعرّف نفسه في ضوء هذه السنة الإلهية، 

يء إلى ما يترتب عليه ودة    …»والاعتبار هو الانتقال من شـ ت غاية مقصـ ى المذكورة ليسـ فالقصـ
لنفســها، وإنما المقصــود ما فيها من العبرة، وهي الســنة الإلهية الجارية في عباده، التي تهدي أولي 

 الألباب إلى سعادتهم«.
 (.250  11إ 1374)الطباطبائي، 

في هـذا المنظور، القصـــة نـافـذة لمشـــاهـدة القوانين الحـاكمـة لنظـام الوجود، والتربيـة هي عمليـة 
 مواءمة وجود الإنسان مع هذه القوانين.

م الأعمال(   -4-2-2  أسلوب الوعد والوعيد )العقاب الخارجي مقابل تجسُّ

ية  إن الترغيب في الثواب )الوعد( والتخويف من العقاب )الوعيد اسـ اليب التربوية الأسـ ( من الأسـ
في القرآن لتحفيز الإنســـان. ويظهر الاختلاف بين الرهيتين في هـذا المجـال في تفســـير مـاهيـة هـذا 
لِعُ عَلَى  تِي تَطَّ الثواب والعقاب. ويُعدُّ وصــف القرآن لنار جهنم في ســورة الهمزة مثالًا واضــحًاإ »الَّ

ؤل  هِم مُّ هَا عَلَيل مِدَةِ* نَّ فل
َ  (.7-6صَدَةٌ« )الهمزةإ الأل

ا عـادلين وخـارجيين  ا وعقـابًـ ينظر فخر الرازي، بمنظـاره الكلامي، إلى الجنـة والنـار بوصـــفهمـا ثوابًـ
ذاب هو خلل  ة للعـ ة والمروّعـ دقيقـ ــاف الـ دف من الأوصـ ــاة. والهـ ه للمطيعين والعصـ ا اللـ دهمـ أعـ

دأ اللـذة    “الترهيـبا والردع الأقصـــى لـدى المخـاطـب. وهـذا منهج منطقي في التحفيز يقوم على مبـ
لِعُ عَلَى  والألم. في تفســـيره لييـة أعلاه، يركز على النفـاذ المـادي وشـــدة ألم هـذه النـار. فمعنى »تَطَّ
د واللحم   ا الجلـ ان معهـ ــدة درجـة يخترقـ ان من الشـ ا يبلغـ ار وإحراقهـ ذه النـ دَةِ« هو أن حرارة هـ مِـ

فل
َ الأل

 ك، وهذا هو منتهى الألم والعذاب.ويصلان إلى القلب، الذي هو مركز الحياة والإحسا

ل إلى الأفمدة ف الله هذه النار بأنها تصـ ل إلى   …»وصـ قال الواحديإ معناه أن ألمها ووجعها يصـ
ــان في عرفنا،    …الفؤاد ــلت إلى الفؤاد مات الإنس وذلك لأنها إذا أحرقت الجلد واللحم والعظم ووص

 (.291  32إ 1429ر الرازي، لكن الله تعالى يبقيهم أحياء ليجدوا ألم العذاب« )فخ
ارة في ا خرة، وبالتالي،   تتم التربية في هذه النظرة عبر تفعيل القوة العاقلة لحسـاب الربح والخسـ
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 تجنب الأعمال التي تؤدي إلى مثل هذا العقاب المروع.
في والقرآني، يرى العلامة أن العلاقة بين العمل وج  م الأعمالا الفلسـ تنادًا إلى مبدأ “تجسـُّ زائه اسـ

ا أمرين  -هي علاقـة “تكوينيـة وعلّيـة ار ليســـتـ اريـةا. فـالجنـة والنـ معلوليـةا، لا علاقـة “تعـاقـديـة واعتبـ
منفصـــلين عن وجود الإنســـان، بـل همـا الصـــورة البـاطنيـة والحقيقـة الملكوتيـة للأعمـال والملكـات  

 
َ لِعُ عَلَى الأل ــب آية »تَطَّ ــية التي تظهر يوم القيامة. بناءً على هذا، تكتس مِدَةِ« معنى أعملإ فهي النفس فل

ليســت نارًا تصــل إلى القلب من الخارا، بل هي نار تنبع من داخل القلوب والأفمدة ذاتها التي كانت  
 بؤرة للصفات الرذيلة كالكبر والبخل واحتقار ا خرين. فالعذاب هو ظهور لذلك الباطن المظلم.

ــارة لطيفة إلى أن هذ ــنا »وفي قولهإ “تطلع على الأفمدةا إش ا العذاب الذي هو نار موقدة من س
ــل بها ثم تظهر في ظاهر البدن، فالأمر    …عذاب القلب والرو. ــتعل أولًا في الأفمدة وتتص فالنار تش

 (.360  20إ 1379بالعكس مما في نار الدنيا« )الطباطبائي، 
ره، وأن كل التربية في هذا المنظور هي توعية الإنســان بحقيقة أنه هو نفســه معماريُّ جنته أو نا

 عمل ونية يشكّلان حقيقته الأخروية. وهذه النظرة توقظ في الإنسان مسؤولية وجودية عميقة.

 مقارنة بین رؤیة العلامة الطباطبائي والإمام فخر الرازي  -4-3
ن أن الإيمان هو حجر الزاوية للأخلاق، ولكن توجد فروق دقيقة في مقاربتيهما   يل رَ يرى كلا المفسِّ

 .هما. وفيما يلي، نحلل ونقارن هاتين الرهيتين ضمن المحاور الرئيسية المطروحةونقا  تركيز

 أسس التربية الأخلاقية  -4-3-1

 علاقة الإيمان بالأخلاق وهداية القلب-4-3-1-1

 (11ا ية المحوريةإ )سورة التغابنإ 

للإيمان. فالإيمان بالله ليس رهية العلامة الطباطبائيإ يركّز العلامة على الأثر الوجودي والباطني  
ــ “نورانية داخليةا ولأميللأ نحو الخير. هذه الهداية القلبية هي  ــأ لـــ مجرد اعتقاد ذهني، بل هو منش
كل تلقائي نحو الأعمال الصـالحة. كما أن الوعي بعلم الله المطلل يخلل   تحوّل باطني يدفع الفرد بشـ

 لدى المؤمن عاملًا رقابياً ورادعاً.
فخر الرازيإ يؤكد الرازي أيضـاً على الدور الإرشـادي للإيمان، ويعتبره “دليل القلب رهية الإمام  

إلى الخيرا. يميـل تحليلـه إلى التركيز على الوظيفـة المعرفيـة والتوجيهيـة للإيمـان؛ فـالإيمـان يُري القلـب  
ه العلامـة، حيـث يعتبره   اثـل مـا ذهـب إليـ ه المطلل يمـ عـاملًا  الطريل الصـــحيح. وتـأكيـده على علم اللـ
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 للمراقبة على السلوث.
أوجه التشـابهإ يتفل كلا المفسـرين اتفاقاً تاماً على أن الإيمان بالله يؤدي مباشـرة إلى هداية القلب 
ــان على  ة للإنسـ دائمـ ة الـ ل للمراقبـ امـ ا أن العلم الإلهي هو عـ ا يعتبر كلاهمـ ل نحو الخير. كمـ والميـ

 أعماله.
ي بشــكل أكبر على الجانب الوجودي والتحولي للإيمان  أوجه الاختلافإ يركز العلامة الطباطبائ

)خلل النورانية والميل الباطني(، بينما يركز فخر الرازي على الجانب الإرشــادي والتوجيهي للإيمان  
 )إراءة طريل الخير(. وهذا فرق دقيل للغاية يعود في أغلبه إلى طريقة التعبير ونقطة التركيز.

 التربية الأخلاقيةدور البصيرة في  -4-3-1-2

 (9(، )سورة الزمرإ 108ا يات المحوريةإ )سورة يوسفإ 

ة  ة والشـــر  اللازم للتربيـ ة التحتيـ ائيإ يعتبر العلامـة “البصـــيرةا هي البنيـ اطبـ ة العلامـة الطبـ رهيـ
الأخلاقية. وفي تفســيره  ية النور، يصــف المعرفة الإلهية بأنها نور يمنح المؤمن القدرة على التمييز 

ة  والا ة حقيقيـ ة أخلاقيـ ل تربيـ ذا النور )البصـــيرة(، لا يمكن أن تتشـــكـ دون هـ ار الصـــحيح. وبـ ختيـ
 قائمة على أساك هذه البصيرة. صلى الله عليه وسلمومستدامة. وكانت دعوة النبي 

رهية الإمام فخر الرازيإ يرى الرازي أن “العلم والمعرفةا هما عامل التمييز بين الإنسان المهذب 
ــواء  وغير المهذب أخلاقياً. ويرى أ ــائل لا تكون ممكنة إلا في ظل العلم والمعرفة )س ن تنمية الفض

 الفطرية أم المكتسبة من الوحي(. فالعلم بالنسبة له هو الأداة الرئيسية للوصول إلى الأخلاق.
أوجه التشـابهإ يتفل كلا المفسرين على أن البصيرة والعلم والمعرفة هي أساك التربية الأخلاقية، 

 فة الصحيحة لا يمكن بلوغ الفضائل.وأنه من دون المعر
أوجـه الاختلافإ ينظر العلامـة إلى “البصـــيرةا كنور بـاطني وقـدرة تمييز يهبهـا اللـه، وهي شـــر  
الي بين  التـ اهـل )وبـ الم والجـ ل تفريل بين العـ امـ أداة وعـ ا يطر. الرازي “العلما كـ ة. بينمـ لتحقل التربيـ

 طابع معرفي واستدلالي أكثر. المتخلل وغير المتخلل(. مقاربة الرازي للعلم ذات

 دور العلم في ترسيخ الإيمان -4-3-3

 (28ا ية المحوريةإ )سورة فاطرإ 

رهية العلامة الطباطبائيإ يوضــح العلامة وجود علاقة ســببية مباشــرة بين العلم والخشــية. فمن 
فـإن خشـــيتهم وجهـة نظره، لأن العلمـاء “أكثر إدراكـاً لعظمـة اللـه وقـدرتـه من غيرهما بحكم علمهم، 
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 تكون أعظم. فالخشية هي الثمرة الطبيعية للمعرفة العميقة.
رهية الإمام فخر الرازيإ يُكمِل الرازي التحليل بالنظر إلى صـفتي الله “العزيزا )صـاحب القدرة 
المطلقـة( ولأالغفورلأ )واســـع المغفرة(. فيقول إنـه لمـا كـان العلمـاء يعرفون كلًا من قـدرة اللـه المطلقـة 

ومغفرته التي لا حدود لها )الغفران(، تنشأ فيهم حالة مركبة من الخوف )الناش» من العظمة(   )العزة(
ــية الحقيقية لدى   ــ» من الرحمة(. هذه المعرفة المزدوجة بالله هي التي تخلل الخش والرجاء )الناش

 العلماء.
من الله هما سـمة أوجه التشـابهإ يصـرّ. كلاهما بأن الخشـية الحقيقية والخوف القائم على المعرفة 

 خاصة بالعلماء وأهل المعرفة.
 أوجه الاختلافإ

يقـدم العلامـة تحليلًا مبـاشـــراً ومركزاً على علاقـة العلم بـإدراث العظمـة الإلهيـة. بينمـا يقـدم الرازي 
تحليلًا كلامياً أكثر تفصـيلًا عبر إدخال الصـفات الإلهية المتقابلة )القدرة والمغفرة(، ويعتبر الخشـية  

 لمعرفة هذا التركيب. وهذه المقاربة من السمات البارزة لتفسير الرازي الكلامي. نتاجاً 
 دور الإيمان بالغيب والحياة الأبدية-4-3-1-4

 (39(، )سورة غافرإ 3ا يات المحوريةإ )سورة البقرةإ 

ة لهـذه  ة والوجوديـ العمليـ ار  ة في الحـالتين على ا ثـ العلامـ ائيإ يركز  اطبـ ة الطبـ ة العلامـ رهيـ
معتقـدات. فـالإيمـان بـالغيـب يـدفع المؤمن إلى العبـادة والإنفـاق، والإيمـان بـا خرة “يحـذّره من التعلل ال

 بالدنياا ويصلح نظرته وسلوكه. مقاربته عملية وناظرة إلى التحول الذي يطرأ على نم  حياة المؤمن. 
ل الغيـب )اللـه، رهية الإمام فخر الرازيإ في تفســـير الإيمـان بالغيـب، يشـــير الرازي إلى مصـــادي

الملائكة، الكتب، القيامة(، ويركز بشـكل أكبر على الجانب العقائدي للمسـألة. وفيما يتعلل بةية “دار  
القرارا، يؤكد على مفهوم ا خرة باعتبارها المقر الحقيقي والدائم للإنسـان. تحليله ذو طابع مفاهيمي  

 وعقائدي.
الإيمان بالغيب وا خرة كركنين أســاســيين أوجه التشــابهإ يؤكد كلا المفســرين على محورية  

 للإيمان والهداية، وتفسيرهما العام لييات متوافل تماماً.
دات في  ذه المعتقـ ة لهـ ة والتربويـ ائج العمليـ النتـ ائي أكثر بـ اطبـ ة الطبـ أوجـه الاختلافإ يهتم العلامـ

الت بـ ا يهتم فخر الرازي أكثر  ان الســـلوث(. بينمـ ذا الإيمـ اة الفرد )كيف يغير هـ اهيمي حيـ بيين المفـ
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 والمصداقي لهذه المعتقدات )ما هو الغيب  وما هي مكانة ا خرة (.
 

 ( أسس التربية الأخلاقية من منظور العلامة الطباطبائي والإمام فخر الرازي1جدول مقارن )

رهية العلامة الطباطبائي في تفسـير   محور المقارنة
 الميزان

 رهية فخر الرازي في التفسير الكبير

القرآن(،   المنهج العام تفســـيري قرآني )القرآن بـ
وديــة  وجـ الـ ى ا ثــار  لـ عـ ز  يـ ركـ تـ الـ

 والعملية، منهج شمولي ونظامي.

ى   لـ عـ ز  يـ ركـ تـ الـ ي،  لامـ ري كـ ــيـ فسـ تـ
دلالي   اهيمي والاســـتـ ل المفـ التحليـ

 .وذكر المصاديل، منهج تفصيلي

ل   الإيمان والهداية ة والميـ ــأ للنورانيـ ان منشـ الإيمـ
ر   يـ خـ الـ و  حـ نـ ي  نـ بــاطـ )جــانـب  الـ

 وجودي(.

الإيمان هو دليل القلب ومرشــده إلى 
 الخير )جانب معرفي وتوجيهي(.

اطني وشـــر  لازم   البصيرة والتربية البصـــيرة نور بـ
 للتمييز والاختيار الصحيح.

بـيـن   لـلـتـمـيـيـز  وعــامــل  أداة  هـو  الـعـلـم 
 .الإنسان المتخلل وغير المتخلل

ــي   ف ــم  ــل ــع ال دور 
 الإيمان

رإ العلم بعظمة   الله هو تحليل مباشـ
 السبب المباشر للخشية.

مـعـرفـة   تـفصـــيـلـيإ  كـلامـي  تـحـلـيــل 
زة   عـ )الـ لــة  قــابـ تـ مـ الـ لــه  الـ ــفــات  صـ

 .والغفران( هي سبب الخشية

يــب  غـ بــالـ مــان  الإيـ
 وا خرة 

التركيز على ا ثار العملية والتربوية  
لوث ونم   لهذه المعتقدات على سـ

 حياة المؤمن.

الـمـفــاهـيـمـي  الشـــر.  عـلـى  تـركـيـز  الـ
والمصـداقي لهذه المعتقدات )ما هو 

 الغيب  وأين هي ا خرة (.

 أساليب التربية الأخلاقية  - 4-3-2

ــى  ــرد القص ــاليب مثل س رَين الكبيرين للقرآن الكريم أن أس ــّ بناءً على النى، يرى كلا المفس
بانيهما  والوعد والوعيد هي من الأدوات التربوية الأسـاسـية في القرآن. ومع ذلك، فإن الاختلاف في م

الوجودي( يؤدي بهما إلى تفسـير وظيفة هذه الأسـاليب  -العقلاني مقابل الفلسـفي-الفكرية )الكلامي
 وهدفها وعمل تأثيرها بطريقة مختلفة تمامًا.
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 أوجه التشابه )النقاط المشتركة( -4-3-2-1

اليب ة والوعد والوعيد من أكثر الأسـ اليبإ يتفل كلا المفكرين على أن القصـ التربوية   أهمية الأسـ
 القرآنية فعالية وأساسية لهداية الإنسان ونموه.

ــان نحو  ــتخدم في نهاية المطاف لدفع الإنس ــاليب تُس الغاية النهائيةإ يعتقد كلاهما أن هذه الأس
 طاعة الله والابتعاد عن المعصية، وبالتالي بلوغ السعادة الأخروية.

امـل على آيـ الكـ ه بـ ا تحليلـ ة القرآنإ يركّز كلاهمـ ة محوريـ دان في شـــر. وجهـ ات القرآن، ويســـتنـ
 نظرهما إلى ظواهر ا يات وبواطنها.

 أوجه الاختلاف )النقاط الفارقة(-4-3-2-2

 أ( في أسلوب سرد القصى )الاتعا  مقابل إدراث السنن الإلهية(إ
الوعظي(إ من وجهة نظر فخر الرازي، تُعتبر القصى -رهية الإمام فخر الرازي )المنهج التحليلي

ية بمثابة “دراسـة حالةا تاريخية. تتمثل مهمة المربي والمتعلم في اسـتخلاى قائمة من القواعد  القرآن
ار )أخـذ العبرة( يعني الاتعـا   ة من هـذه القصـــى. والاعتبـ ة والفقهيـ ة والكلاميـ والـدروك الأخلاقيـ

يقها في وتسجيل قضية أخلاقية في الذهن. وتتحقل التربية من خلال تزويد العقل بهذه القضايا لتطب
 العمل. لذلك، فإن منهجه تعليمي ووعظي بالدرجة الأولى.

الشـــهودي(إ من وجهـة نظر العلامـة، القصـــة هي -رهيـة العلامـة الطبـاطبـائي )المنهج الوجودي
نة الله( يتجلى في تلك القصـة. ولأالعبرةلأ تعني “العبورا  “نافذةا لمشـاهدة قانون إلهي كلي وخالد )سـ

وإدراث ذلك القانون الحاكم على الوجود. وتتحقل التربية عندما يُعرّف من المستوى السطحي للقصة  
عى هذا  ا. ويسـ نة جارية في حياته هو أيضـً وء ذلك القانون، ويدرث أن تلك السـ ان وجوده في ضـ الإنسـ

 المنهج إلى إحدال تحول وجودي ووعي ذاتي عميل.
 مال(إب( في أسلوب الوعد والوعيد )العقاب الخارجي مقابل تجسّم الأع

الرازي )المنهج الجزائي ام فخر  ة الإمـ اب  -رهيـ الثواب والعقـ التحفيزي(إ يرى فخر الرازي أن 
ا  )الجنـة والنـار( همـا أمران خـارجيـان ومنفصـــلان عن وجود الإنســـان، وضـــعهمـا اللـه جزاءً أو ثوابًـ

ــ “الوعيدا )التهديد بالعذاب( في إثارة  الخوف والرهبة )الترهيب(  للأعمال. تتمثل الوظيفة التربوية ل
ارة في ا خرة. وهذه  اب الربح والخسـ ية بناءً على حسـ لدى المخاطب، حتى يمتنع عقله عن المعصـ

 سلوكية.-آلية تحفيزية
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م الأعمالا، يرى -رهية العلامة الطباطبائي )المنهج التكويني ــّ ــتنادًا إلى مبدأ “تجس الذاتي(إ اس
معلوليـة وتكوينيـة، وليســـت علاقـة تعـاقـديـة.  -هي علاقـة علّيـةالعلامـة أن العلاقـة بين العمـل والجزاء  

فالنار هي الحقيقة الباطنية والصـورة الملكوتية لنفس الأعمال والصـفات الرذيلة للإنسـان، والتي تظهر 
في ا خرة. وعليه، فإن العذاب ينبع من داخل الإنسـان نفسـه لا من خارجه. الهدف التربوي من هذه 

ســؤولية الوجودية لدى الإنســان؛ بأنه هو نفســه “مهندكا جنته وناره. ويســعى  النظرة هو إيقا  الم
 هذا المنهج إلى بناء الذات من خلال الوعي بحقيقة الأعمال.

 ( اساليب التربية الأخلاقية من منظور العلامة الطباطبائي والإمام فخر الرازي2جدول مقارن )
)الــمــنــهــج  وجه المقارنة فــخــرالــرازي  الإمــام 

 العقلاني(-الكلامي

ج   هـ نـ مـ )الـ ي  بــائـ بــاطـ طـ الـ لامــة  عـ الـ
 الوجودي(-الفلسفي

يــة،  الهدف من القصة لاقـ أخـ واعــد  قـ لاى  خـ ــتـ اسـ
ا    ددة )للاتعـ ة محـ ة، وفقهيـ كلاميـ

 والتعلم(.

ةا  كشـــف وشـــهود “الســـنن الإلهيـ
 .الخالدة والحاكمة على الوجود 

رَة« النصـح والموعظة؛ اسـتنتاا ذهني  مفهوم »العِبل
 وعقلي من حدل ما.

الانتقـال من  ال والانتقـال؛ وهو  عبور 
 .ظاهر القصة إلى حقيقتها الباطنية

العقل والقوة الحاسبة لدى الإنسان   بؤرة التأثير التربوي 
القواعد   مع  السلوث  لمطابقة 

 المكتسبة. 

واليقظة   بكامله  الإنسان  كيان 
نظام   مع  الذات  لمواءمة  الوجدانية 

 .الوجود 
الــثــواب  مــاهــيــة 

 والعقاب
خــارجي، مخلوق، واعتبــاري  أمر  

 )تعاقدي( حدده الله للجزاء.
الـتـكـويـنـيــة  الـنـتـيـجــة  داخـلـي وهـو  أمـر 
ات   ال والملكـ ة لنفس الأعمـ ذاتيـ والـ

 .النفسانية
ة بين العمـل   العلاقـ

 والجزاء
)مثـل   وجزائيــة  اعتـبــاريــة  علاقــة 
ة في  ة والعقوبـ ة بين الجريمـ العلاقـ

 القانون(.

ل   ة )مثـ ة ومعلوليـ ة علّيـ ة  علاقـ العلاقـ
 .)بين شرب السم والموت

الردع من خلال خلل الخوف والرهبة  الغاية التربوية
 )الترهيب( من العواقب الخارجية. 

إيقا  المسـؤولية والوعي بأن الإنسـان  
 .هو نفسه صانع واقعه الأخروي 
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 نتائج:

ــس ومناهج   ــة، التي هدفت إلى إجراء مقارنة بين أس ــلت هذه الدراس التربية الأخلاقية في توص
ائي في تفســـيره “الميزانا  اطبـ ة الطبـ ن، العلامـ يل ارِزَ ن البـ يل رَ التركيز على آراء المفســـِّ القرآن الكريم بـ
ــيرَيل هذين   ــيره الكبيرا، إلى نتائج مهمة. وقد أظهر تحليل تفس والإمام فخر الدين الرازي في “تفس

بينهما، يتبنيان مقاربتين متمايزتين في تبيين   العلَمين أنهما، على الرغم من وجود مشـتركات جوهرية
 التربية الأخلاقية، وهما مقاربتان يكمّل أحدهما ا خر.

ة  دُّ في كلا المنظورين حجر الزاويـ انا يُعـَ ث في أن “الإيمـ ذا البحـ ة لهـ ة المحوريـ ل النتيجـ تتمثـ
رين على أنه من دون ــّ ــية للتربية الأخلاقية. ويتفل كلا المفس ــاس ــا بالمبدأ    والركيزة الأس إيمان راس

والمعـاد، تفقـد الأخلاق أســـاســـهـا ودافعهـا البـاطني. ومع ذلـك، يكمن الاختلاف في مقـاربتهمـا لهـذا 
 المفهوم المحوريإ

 “للنورا 
ً
ــأ ان منشـ ذي يركز على الأثر، يرى الإيمـ ائي، بمنهجـه الوجودي الـ اطبـ ة الطبـ العلامـ

لإيمان تحولًا باطنياً في الإنســان يدفعه بشــكل  ولأالبصــيرةلأ ولأالحياة القلبيةلأ. فمن منظوره، يُحدِل ا
ة   ة والتربويـ ار العمليـ ــبّ تركيز العلامـة على ا ثـ ــالح. وينصـ ائي نحو الخير والعمـل الصـ طبيعي وتلقـ

 للإيمان في نم  حياة المؤمن؛ أي ماذا يفعل الإيمان.
ه “دلي ان بصـــفتـ دم الإيمـ ه الكلامي والمعرفي، يقـ دين الرازي، بمنهجـ ام فخر الـ اًا  الإمـ لًا معرفيـ

للقلب، ويعتبر “العلما هو الأداة الرئيسـية للتمييز بين الخير والشـر. وتتركز تحليلاته بشـكل أكبر على 
ــؤالإ ما هو الإيمان وكيف  ــاديل، وتهتم بالإجابة عن س ــتدلالي وذكر المص التبيين المفاهيمي والاس

 يمكن إثباته وإدراكه عقلياً وكلامياً.
في المنهج عنـد تحليـل ســـائر أســـس التربيـة الأخلاقيـة. ففي مبحـث    وقـد لوحظـت هـذه الثنـائيـة

البصـيرة والعلم، يعتبر العلامة “البصـيرةا قوةً داخلية وشـرطاً لازماً للاختيار الصـحيح، بينما يقدمها  
ر. الإيمان بالغيب والحياة الأبدية، يؤكد العلامة   ــ “علما وأداة للتمييز. وكذلك في شـ فخر الرازي كــ

ل العملي النـاجم عن هـذه المعتقـدات، بينمـا يركز فخر الرازي بشـــكـل أكبر على جوانبهـا  على التحو 
 العقائدية والمفاهيمية.

وء على  لطان الضـ وفي الختام، يمكن القول إن رهيتي العلامة الطباطبائي والإمام فخر الرازي تسـ
تحويلي )عند العلامة(، والبُعد  بُعدين أسـاسـيين للتربية الأخلاقية في القرآن الكريمإ البُعد الباطني ال

ــاملة لنظام   ــورة كاملة وش العقلي المعرفي )عند فخر الرازي(. إن الجمع بين هاتين الرهيتين يقدم ص
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يرة(   اهدة والميل القلبي )البصـ تدلال )العلم( والمشـ تربوي أخلاقي، تكون فيه كل من المعرفة والاسـ
اني. لقد أظهر هذا ا روريتين لبلوغ الكمال الإنسـ رين، على الرغم من اختلاف ضـ لبحث أن كلا المفسـّ

مشـــربهمـا التفســـيري، يتفقـان على أن التربيـة الأخلاقيـة الحقيقيـة رهينـة بـالارتبـا  الوثيل الـذي لا 
ينفصـم بين المعرفة الصـحيحة )العلم(، والتصـديل القلبي )الإيمان(، وتجلّي ذلك في السـلوث )العمل  

 الصالح(.
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 هـ. . 1393

السيد محمد حسين. ترجمة تفسير الميزان. ترجمةإ السيد محمد باقر الموسوي    الطباطبائي، .16
 هـ. . 1374الهمداني. قمإ مكتب النشر الإسلامي، 

“المبادي    الغزوي  .17 إيماندار.  وحميد  نهلة  العلامة  النائيني،  منظور  في  للأنبياء  الأخلاقية 
مدرسة   في  المهنية  والأخلاق  العلم  لأخلاقيات  الوطني  المؤتمر  أعمالإ  ضمن  الطباطبائيا. 

 هـ. . 139٥العلامة الطباطبائي )ره(. تبريزإ جامعة سهند الصناعية، 
اء الترال  الدين الرازي، عمر بن محمد. التفسير الكبير )مفاتيح الغيب(. بيروتإ دار إحي  فخر  .18

 هـ.ق. 1429العربي، 
أميري،    القائمي، .19 منشورات  طهرانإ  الأول(.  )المجلد  الأطفال  وتربية  الأسرة  علي. 

 هـ. . 1379
 م. 2٠٠4اللغة العربية بالقاهرة. المعجم الوسي . القاهرةإ مكتبة الشروق الدولية،  مجمع .2٠
إس  مصبا. .21 حسين  محمد  تحقيلإ  القرآن.  في  الأخلاق  تقي.  محمد  قمإ  اليزدي،  كندري. 

 هـ. . 1391منشورات مؤسسة الإمام الخميني للتعليم والبحث، 
 هـ. . 1389مرتضى. التعليم والتربية في الإسلام. طهرانإ منشورات صدرا،   مطهري، .22
 هـ. . 137٠. فلسفة الأخلاق. قمإ منشورات صدرا، ---------- .23
 هـ.  1377ة، الشيرازي، ناصر. تفسير الأمثل. طهرانإ دار الكتب الإسلامي  مكارم  .24
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